UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS ARAPIRACA

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA LICENCIATURA

ARAPIRACA
2018



UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS ARAPIRACA

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA LICENCIATURA

Projeto Pedag6gico do Curso de Pedagogia
Licenciatura atualizado pela equipe do Nucleo
Docente Estruturante e Docentes Colaboradores
do Curso de Pedagogia Licenciatura do Campus
de Arapiraca — UFAL.

ARAPIRACA
2018



EQUIPE RESPONSAVEL

COORDENADORA DO CURSO
MARIA GORETE RODRIGUES DE AMORIM

VICE-COORDENADORA DO CURSO
SEVERINA MARTYR LESSA DE MOURA

NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE — NDE

SEVERINA MARTYR LESSA DE MOURA — COORDENADORA

MARIA GORETE RODRIGUES DE AMORIM — VICE-COORDENADORA
MARTA MARIA MINERVINO DOS SANTOS

TEREZA CRISTINA CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE

Luiz CARLOS RocHA DE DEus!

Colegiado do Curso

MARIA GORETE RODRIGUES DE AMORIM
SEVERINA MARTYR LESSA DE MOURA

MEMBROS DOCENTES TEREZA CRISTINA CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE
KARINY Louizy AMORIM DA ROCHA VVANDERLEI
SABRINA ANGELA FRANGA SILVA CRUZ

MEMBROS DISCENTES PRISCILLA ALMEIDA SILVA
FERNANDA DE ABREU SILVA DE LIMA

MEMBROS TECNICO- EVERALDO BEZERRA DE ALBUQUERQUE
ADMINISTRATIVOS MARCIUS ANTONIO DE OLIVEIRA

APOIO ACADEMICO

COORDENAGAO DA BRINQUEDOTECA
PROF.2 RENATA DA COSTA MAYNART

COORDENAGAO DOS PROGRAMAS DE EXTENSAO
PROF.2 TEREZA CRISTINA CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE

COORDENACAO DE MONITORIA
PROF. RAFAEL ALEXANDRE BELO DE ALBUQUERQUE PEREIRA

COORDENAGAO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
PROF.2 ROSIMEIRE MARCEDO COSTA

COORDENAGCAO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
PROF.2 MARTA MARIA MINERVINO DOS SANTOS

COORDENAGAO DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIAGAO A DOCENCIA
PROF.2 TEREZA CRISTINA CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE

! Reconhecimento pela importante contribuicdo nos trabalhos do NDE e participagio no Colegiado do curso
de Pedagogia (in memoriam).



DADOS DA INSTITUICAO

MANTENEDORA:

Ministério da Educacdo (MEC)

MUNICIPIO-SEDE:

Brasilia — Distrito Federal (DF)

CNPJ:

00.394.445/0188-17

DEPENDENCIA:

Administrativa Federal

MANTIDA:

Universidade Federal de Alagoas (UFAL)

REITOR(A):

Maria Valéria Costa Correia

VICE-REITOR(A)

José Vieira da Cruz

CobliGo: 1151779
MUNICIPIO-SEDE: Arapiraca
ESTADO: Alagoas
REGIAO: NORDESTE

ENDERECO DO CAMPUS SEDE

Av. Lourival de Melo Mota, rodovia BR-104, km 14, Campus
A. C. Simdes — Cidade Universitaria, Maceid, Alagoas. CEP:
57.072-970.

ENDERECO DO CAMPUS
ARAPIRACA

Av. Manoel Severiano Barbosa, S/N — Bom Sucesso — Rodovia
AL 115 - Km 6,5 — CEP —57.309-005

TELEFONE

(82) 3482-1839

PORTAL ELETRONICO:

http://www.ufal.edu.br/arapiraca




DADOS DO CURSO

NOME DO CURSO:

Licenciatura em Pedagogia

TiTuLO CONFERIDO:

Pedagogo

CURSO:

1151779

HABILITACAO:

Magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar, e em outras &reas nas quais Ssejam previstos
conhecimentos pedagogicos.

CAaMPUS

Arapiraca — Cidade de Arapiraca

UNIDADE ACADEMICA

Sede

ENDERECO:

Av. Manoel Severiano Barbosa, S/N — Bom Sucesso — Rodovia
AL 115 - Km 6,5 — CEP —57.309-005

TELEFONE

(82) 3482-1839

PORTAL ELETRONICO:

HTTP://WWW.UFAL.EDU.BR/ARAPIRACA/GRADUACAO/PEDAGOGIA

FORMA DE INGRESSO

Exame Nacional do Ensino Médio — Enem

ATOS LEGAIS:

PORTARIA DE AUTORIZAGAO:

Portaria n° 466, de 22 de novembro de 2011

PORTARIA DE
RECONHECIMENTO

Portaria N° 821, de 29/10/2015 (D.O.U., 5/11/2015)

TURNO DE FUNCIONAMENTO:

Noturno
CARGA HORARIA TOTAL: 3.234
_ Duracdo minima: 9 (nove) periodos
TEMPO DE INTEGRALIZACAO:  NOTURNO ¢ ( )P

Duracdo méaxima: 13 (treze) periodos

VAGAS AUTORIZADAS:

Noturno: 40 vagas anuais

COORDENADORA

Nome: Maria Gorete Rodrigues de Amorim
Formacéo académica: Licenciada em Estudos Sociais
Titulagdo: Doutora em Educacéo Brasileira

Regime de trabalho: Dedicagéo exclusiva



http://www.ufal.edu.br/arapiraca/graduacao/pedagogia

CORPO DOCENTE DO CURSO DE PEDAGOGIA

LICENCIATURA
NOME TiTULO C.H.
1 Prof. Dr. Adelmo Fernandes de Araujo Doutor DE
2 Prof.2 Me. Aline Soares Nomeriano Mestre DE
3 Prof. Dr. Ivanderson Pereira da Silva Doutor DE
4 Prof.2 Me. Janaila dos Santos Silva Mestre DE
5 Prof.2 Dr.2 Jane Marinho da Silva Doutor DE
g Prof. Me. Jalio Bispo dos Santos Janior Mestre DE
7 Prof.2 Me. Kariny Louizy Amorim da Rocha Vanderlei Mestre DE
g Prof.2 Me. Livia Couto Guedes Mestre DE
g Prof. Dr. Luciano Accioly Lemos Moreira Doutor DE
10 Prof.2 Dr.2 Maria Betania Gomes da Silva Brito Doutor DE
11 Prof.2 Dr.2 Maria Gorete Rodrigues de Amorim Doutor DE
12 Prof.2 Dr.2 Marta Maria Minervino dos Santos Doutor DE
13 Prof. Me. Rafael Alexandre Belo de Albuguerque Pereira Mestre DE
14 Prof.2 Dr.2 Renata da Costa Maynart Doutor DE
15 Prof. Me. Ricardo da Silva Mestre DE
16 Prof.2 Dr.2 Rosemeire Marcedo Costa Doutor DE
17 Prof.2 Dr.2 Severina Martyr Lessa de Moura Doutor DE
18 Prof.2 Dr.2 Solma Ldcia Souto Maior de Araujo Baltar Doutor DE
19 Prof. Dr. Talvanes Eugenio Maceno Doutor DE
o0 Prof.2 Dr.2 Tereza Cristina Cavalcanti de Albuquerque Doutor DE
21 Prof.@ Me. Vanessa da Silva Alves Mestre DE
CORPO TECNICO

NOME FUNCAO CH.

Daniele Carnalba Assistente em Administracio 30h

Djalma Rodolfo da Silva Los Técnico em Assuntos Educacionais ~ 40h



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AACC - Atividades Académico-Cientifico-Culturais

ACE - Atividades Curriculares de Extenséo

AVA - Ambientes Virtuais de Aprendizagens

CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CAA - Comisséo de Autoavaliacao

CES - Camara de Ensino Superior

CEAB - Centro de Estudos Afro-Brasileiros

CEB - Camara de Educacao Basica

CEBELA - Centro Brasileiro de Estudos Latino-Americanos

CEPE - Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo

CNE - Conselho Nacional de Educacéao

CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
CONSUNI - Conselho Universitario

CONAES - Comissao Nacional de Avaliagdo da Educacé&o Superior
CPA - Comisséo Propria de Avaliagcao

CRUTAC - Centro Rural de Treinamento e Acdo Comunitaria

DCN - Diretrizes Curriculares Nacionais

DPEE - Diretoria de Politicas de Educac¢éo Especial

EA - Educacdo Ambiental

ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio

ENADE - Exame Nacional de Avaliacdo de Desempenho de Estudante
ERER - Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais

EJA - Alfabetizacdo de Jovens e Adultos

FORGRAD - Forum Nacional de Pro-Reitores de Graduacdo das Universidades
Brasileiras

FORPROEX - Forum de Pré-Reitores de Graduacao de Extenséo das
Universidades Publicas Brasileiras

FUNDEB - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educacéo

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDEB - indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica

IDH - indice de Desenvolvimento Humano

IES - Instituicdo de Ensino Superior

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
IPES - Instituicbes Publicas de Ensino Superior

IPEA - Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada

LDBEN - Leis de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional

LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

MEC - Ministério da Educacéo

NDE - Nucleo Docente Estruturante

NEAB - Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros

NAC - Nucleo de Acessibilidade

NAE - Ndcleo de Assisténcia ao Estudante

ONU - Organizacédo das Nac¢des Unidas

PAAF - Programa Ac¢des Afirmativas para Afro-descendentes

PDI - Plano de Desenvolvimento Institucional



PDU - Plano de Desenvolvimento da Unidade

PEE - Plano Estadual de Educacéo

PIDIB - Programa de Iniciagdo a Docéncia

PIBIC - Programa de Iniciacdo Cientifica

PNE - Plano Nacional da Educacéao

PNEA- Politica Nacional de Educagdo Ambiental

PMEDH - Programa Mundial de Educacéo em Direitos Humanos
PNDH - Programa Nacional de Direitos Humanos

PNUD - Programa das Nacdes Unidas

PPC - Projeto Pedagdgico de Curso

PROEX - Pro-Reitoria de Extensao

PROGRAD - Pro-Reitoria de Graduagéo

PROINART - Programa de Iniciacéo Artistica da UFAL
ProCCAEXxt - Programa Circulos Comunitarios de Atividades Extensionistas
SEE - Secretaria de Estado da Educacéo de Alagoas

SEMED - Secretaria Municipal de Macei6

TCC - Trabalho de Concluséo de Curso

TIC - Tecnologia de Informacgédo e Comunicacao

UFAL — UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

UNEAL - Universidade Estadual de Alagoas



SUMARIO

L APRESENTAGCAOD ... cieeeeeeeteeees e tests st sen s nas st en st n s 11
1.1 CONEEXTUAHZAGAOD. .....cveeeereete ettt bbbttt b et 12
1.1.1 Breve HiStOriCO da IES .........cviiiiiiiiieie ettt 15
1.1.2 ODbjetivos € Metas INSITUCIONAIS...........civiiiiieieirisiee e s 18
1.1.3 EStrutura OrganizaCional .............cccueiieiiiiie ettt se ettt sre e steenreennas 18
1.1.4 Politicas de ensino, eXtENSE0 € PESUUISA .......evreererterieriereeieniesie ettt sees bbb e e see s 20
1.2 REALIDADE REGIONAL ...ttt 21
1.2.1 Contexto Histdrico da Educacéo Publica em Alagoas .........c.covreieeierirneiieienene e 23
1.3 JUSTITICALIVA ...ttt et bbb et neene e 31
IR o 11 (o oo I [0 I U o SR 32
2 OBJETIVOS DO CURSO ..ottt sttt sttt 35
2.1 Perfil e competéncia profissional d0 8greSS0........ccuieieririiiresieee e 37
3 ADMINISTRAGAO ACADEMICA.......c.oiiriiireineisiinsiesis st 38
4 ORGANIZACAO CURRICULAR .....coooiieteeeseeeste et 43
4.1 Matriz € proposta CUITICUIAN..........ccuiiiiieiie et 43
4.2 Pratica Pedagdgica como componente curricular (PPCC) .....oovviviiiiiiiiiceseseens 52
4.3 Sobre a utilizacdo da EAD e ambiente virtual de aprendizagem...........cccocvvvevenieneennns 54
A4, MALHZ CUITICUIAL ..vviiie ettt bbb eneas 55
4.4.1 Proposta CUIMTICUIAI........ccviiiiie ettt sttt be e be e be e e b e naeareesnee e 59
5 METODOLOGIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM.......cccoeiiiiiiieiiiie e 95
5.1 Educacéo Inclusiva, Acessibilidade e Transtorno do Espectro Autista...........ccccceeveennee. 97

6 ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DOS PROCESSOS DE ENSINO E

APRENDIZAGEM ...ttt s e e e e enaee s 100
7 OUTRAS AVALIACOES ..ot see et enes st ssss st ss s s s 101
7.1 Avaliacdo do Projeto PedagOgiCo A0 CUISO .......cveuerierirrerienieieieeie et 101
R U (0T NV LT o= o I (o O o USSR 102
8. AC;@ES DE APOIO AOS DISCENTES ... 103
8.1 IMIONIEOTIA ..ttt b ettt b b e 103

8.2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) .........cccccceveveuennen. 105



O INFRAESTRUTURA ... ettt

TN = T To U T=To o (=TT WSSOSO

REFERENCIAS

ANEXOS



1 APRESENTACAO

O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia Licenciatura (PPC Pedagogia), do
Campus Arapiraca, da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), é um documento publico
que tem por finalidade apresentar a concepcdo pedagogica, 0s objetivos e a organizagdo
curricular do Curso de Pedagogia Licenciatura, do Campus Arapiraca, a comunidade
académica e a sociedade de forma geral.

Do momento de cria¢do do curso até os dias atuais, este PPC passou por trés processos
de reforma: adequacgéo do PPC do Curso de Pedagogia Licenciatura, do Campus Sertéo, para
a implantacdo em Arapiraca (2011); atualizacao (2014); e reestruturacao curricular (2018).

Por ser um projeto institucional que busca a articulagdo com um projeto de sociedade,
este documento é o produto de um processo histérico que envolveu representantes de todos 0s
segmentos que se articulam em torno da organizagdo do curso em instancias colegiadas e
nucleares, tais como: o entdo Nucleo Pedagdgico, o Colegiado do Curso e o Nucleo Docente
Estruturante — NDE do Campus Arapiraca. Neste sentido o PPC, reestruturado coletivamente
pelo Colegiado de Curso e pelo NDE, apresenta-se como um documento que revela a
identidade e a intencionalidade da formacdo intelectual e profissional de uma instituicdo
publica de ensino superior comprometida com a realidade socio-histérica da regido do Agreste
alagoano. Um projeto institucional organizado com base no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI/UFAL) e no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI/UFAL), evidenciando,
ainda, os seguintes principios:

1. Indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensao;

Interdisciplinaridade e articulacdo das diversas atividades desenvolvidas;

Flexibilizac&o curricular;

2
3
4. Contextualizacgdo e criticidade dos conhecimentos;
5. Etica como orientagdo das acdes educativas;

6

Préaticas de avaliacdo qualitativa, sistematica e processual do PPC.

Aleém desses elementos, este PPC atende as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
especificas, bem como a todas as outras legislacdes exigidas pelo Ministério da Educacdo
(MEC) e pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE).
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1.1 CONTEXTUALIZACAO

A Universidade Federal de Alagoas (UFAL) foi criada pela Lei Federal n® 3.867, de 25
de janeiro de 1961, a partir do agrupamento das entdo Faculdades de Direito (1933), de
Medicina (1951), de Filosofia (1952), de Economia (1954), de Engenharia (1955) e de
Odontologia (1957). Trata-se de instituicdo federal de educacdo superior, de carater
pluridisciplinar de ensino, pesquisa e extensdo, vinculada ao Ministério da Educacdo, mantida
pela Unido, com autonomia assegurada pela Constituicdo Brasileira, pela legislacdo nacional
correspondente e por seu Estatuto, aprovado pela Portaria do MEC n° 4.067, de 29 de
dezembro de 2003, e Regimento Geral, aprovado pela Resolugdo n° 01/2006 -
CONSUNI/CEPE. CNPJ 24.464.109/0001-48.

Nome e codigo no SIAFI UFAL: UG: 153037/ Gestdo Favorecida: 15222. Codigo da
UJ titular do relatério 153037. Sua sede estd localizada na cidade de Macei6, Capital do
Estado de Alagoas, no Nordeste do Brasil, com endereco a Av. Lourival de Melo Mota, S/N —
Campus A. C. SimBes — Tabuleiro do Martins — CEP: 57.072-970 — Maceié — Alagoas.

Endereco da pagina institucional na internet URL: www.ufal.edu.br/ufal.

Em 2006, com a politica de expansdo do ensino superior no Brasil, na gestdo do
presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva, foi criado o Campus de Arapiraca,
aprovado pela resolugdo CONSUNI n° 20/2005, de 1° de agosto de 2005. Inaugurado em 16
de setembro de 2006 e autorizado para funcionamento através do Parecer do CNE/CES n°
52/2007. A UFAL Campus Arapiraca, localizada na Avenida Manoel Severiano Barbosa, S/N
— Bom Sucesso — Rodovia AL 115 — Km 6,5 — CEP — 57.309-005, é composta pela sede
(Arapiraca) e mais trés Unidades Educacionais de Ensino (Palmeira dos indios, Penedo e
Vigosa). Possui 23 cursos distribuidos na Sede e em suas Unidades, entre cursos de
bacharelado e licenciatura. Em 2010 foi criado o Campus do Sertéo.

Localizada em regido de realidade socioeconémica reveladora de elevada
desigualdade social, a UFAL Campus Arapiraca tem o perfil de instituicio comprometida
efetivamente com a articulacdo das atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo, com o objetivo
de tornar-se referéncia nacional e firmar-se como suporte de exceléncia para as demandas da
sociedade, especialmente as do Agreste alagoano.

Segue a missdo social da Sede-Macei6, conforme consta no Plano de
Desenvolvimento Institucional — 2013-2017: “formar continuamente competéncias por meio
de producgéo, multiplicacéo e recriacdo dos saberes coletivos e do didlogo com a sociedade”.

Portanto, prima pela misséo de ser
12
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agente de desenvolvimento, em seu contexto periférico, de grandes limitagdes e
precariedades, de grandes contrastes e contradicdes. Sua presenca, sobretudo por
meio do desenvolvimento das atividades de pesquisa, ensino e extensdo, representa
uma importante ferramenta no desenvolvimento do Estado, o qual possui um dos
maiores indicadores de desigualdades do Brasil.?

Os indicadores de desigualdades sociais e econémicas do Estado de Alagoas sao
apresentados em relatorios e estatisticas de 6rgdos nacionais® e organismos internacionais®.
Em pesquisa sobre a situacdo social dos estados brasileiros, do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA), publicada em 2012, constata-se que houve aumento de renda
domiciliar per capita® no periodo de 2001 a 2009, mas Alagoas continua com média inferior a
do Nordeste.

O Brasil, que apresentava a renda domiciliar per capita de R$ 511,5 em 2001, subiu
para R$ 631,7, em 2009, perfazendo aumento real de 23,5% no periodo. O indicador
do Nordeste passou de R$ 278,2 para R$ 395,5 (aumento real de 42,1%). No caso de
Alagoas, o indicador era de R$ 247,7, em 2001, elevando-se para R$ 338,3, em
2009. Mesmo com esse aumento de 36,6% ao longo do periodo, o estado ainda
permanece aquém da renda dos nordestinos como um todo. (IPEA, 2012, p. 14,
grifo nosso).

Ainda que em 2017 o rendimento nominal mensal domiciliar per capita da populacéo
residente no Estado de Alagoas tenha alcancado o patamar de R$ 658,00, conforme divulga a
Agéncia de Noticias do IBGE (2018)®, o Estado mantém a segunda menor renda domiciliar
per capita do Pais.

A alarmante desigualdade social em Alagoas também pode ser percebida em outros
dados socioecondmicos da regido. Em 2012, o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA) publicou relatdrio sobre a “Situacdo Social no Estado de Alagoas”, comparada a do
Nordeste e do Brasil, abrangendo varios indicadores, “selecionados por area de atuacdo das
politicas sociais: demografia, previdéncia social, pobreza e desigualdade, salude, seguridade,
trabalho e renda, educacdo, saneamento e habitacdo, cultura e desenvolvimento agrario”
(IPEA, 2012, p. 7).

Para uma visao geral, foram apresentados no documento os seguintes dados em um

quadro sintese em diversas areas de atuagdo politica — destacam-se as areas de salde, trabalho

2 Cf. http://www.ufal.edu.br/arapiraca/institucional/quem_somos.
3 Ex.: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE); Instituto de Pesquisa Aplicada (IPEA).
4 Ex.: (UNESCO)
5 «...] renda domiciliar per capita, pois ele contempla todas as fontes de renda que uma familia pode possuir,
dividido pela quantidade de componentes da familia” (IPEA, 2012, p. 14).
6 Cf. https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2013-agencia-de-noticias/releases/20154-ibge-
divulga-o-rendimento-domiciliar-per-capita-2017.html.
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e renda, educacdo, saneamento e alguns indicadores da éarea de desenvolvimento agrario
(1dem, p. 8-9):

Saude: Taxa de mortalidade infantil (por mil nascidos vivos): Brasil 20,00, Nordeste 28,70 e
Alagoas 41,20. Taxa de homicidio masculina (15 a 29 anos): Brasil 94,30, Nordeste 108,60 e
Alagoas 234,80.

Trabalho e renda: Desemprego: Brasil 8,16, Nordeste 8,90 e Alagoas 10,18. Rendimento
médio do trabalho (salario): Brasil 1.116,39, Nordeste 743,56 e Alagoas 759,59.

Educacdo: Taxa de analfabetismo (15 anos ou mais): Brasil 9,70, Nordeste 18,70 e Alagoas
24,72. Numero médio de anos de estudos (15 anos ou mais): Brasil 7,55, Nordeste 6,34 e
Alagoas 5,67.

Saneamento e habitagdo: Abastecimento adequado de &gua: Brasil 87,72, Nordeste 78,12 e
Alagoas 69,27. Acesso a energia elétrica: Brasil 98,82, Nordeste 97,47 e Alagoas 98,87.
Desenvolvimento agrario: Extrema pobreza (rural): Brasil 12,64, Nordeste 20,44 e Alagoas
27,05. Renda domiciliar per capita (rural): Brasil 314,25, Nordeste 208,52 e Alagoas 174,34.
Rendimento médio do trabalho (salario) (rural): Brasil 625,45, Nordeste 388,32 e Alagoas
425,23. Taxa de analfabetismo (15 anos ou mais) (rural): Brasil 22,77, Nordeste 32,62 e
Alagoas 37,88.

As taxas e indices apresentados pelo IPEA em 2012 ndo sdo reduzidos
substancialmente até 2018; alguns sdo, até mesmo, elevados. Um exemplo de elevacao pode
ser encontrado na tabela que apresenta a Taxa de Desemprego — 2012-2015, constante do
documento “Indicadores Bésicos de Alagoas” (2017, p. 69), em que o Brasil chega a 9,6, o
Nordeste a 10,3 e Alagoas a 15,3.

O aumento da taxa de desemprego é consequéncia do atual momento econémico, pois,
de acordo com Meszaros (2011), o capitalismo experimenta uma crise sem precedentes na
historia, uma crise estrutural. A tendéncia é que haja, de fato, uma superpopulagéo relativa
estagnada, cada vez mais pauperizada, sem expectativa de vender sua forca de trabalho para o
capital.

E nesse contexto socioecondmico que se encontram os desafios para a Universidade
Federal de Alagoas, Campus de Arapiraca, situada no Semiarido alagoano’, marcado sécio-

historicamente pela

7 Corresponde as microrregides Agreste e Sertdo. A realidade particular do Semiarido alagoano sera apresentada
quando for abordada a realidade regional, mais adiante.
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Concentracéo de terra e de poder, gerando o coronelismo econdémico e social e o
mandonismo politico, assim como as desigualdades exponenciais. A escravidao
negra; a catequizagdo, apresamento, escraviddo ou serviddo e dizimacdo das
populacgdes indigenas concederam tracos as relagfes sociais e contribuiram para que
as lutas de resisténcia surgissem no passado e perdurassem no presente, sendo
acompanhadas pela violéncia social e politica, que marca o presente. (LUSA,
SILVA, ALBUQUERQUE, 2013, p. 7).

A insercdo espacial da UFAL, portanto, leva em consideracdo as demandas sociais
encontradas, para desenvolver de forma articulada o tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo, com a
funcdo de intervir, em alguma medida, no contexto social, e especificamente no processo
formativo em nivel superior em todas as regibes do Estado de Alagoas. Essa configuracéo
espacial é necessaria para que a oferta académica observe e respeite as caracteristicas
econbmicas e as demandas sociais de cada localidade, atentando para a realidade

socioecondmica globalizada.

1.1.1 Breve Histérico da IES

Conforme consta na pagina da UFAL (2018), Campus de Arapiraca,

A Universidade Federal de Alagoas — maior instituigdo publica de ensino superior
no Estado — foi criada em 25 de janeiro de 1961, por ato do entdo presidente
Juscelino Kubitschek, reunindo as faculdades de Direito (1933), Medicina (1951),
Filosofia (1952), Economia (1954), Engenharia (1955) e Odontologia (1957). Ao
longo de sua existéncia, tem passado por grandes transformacfes e adaptacGes.
Enquanto Instituicdo Federal, encontra-se diante de um desafio particular: exercer
plenamente a sua importancia estadual; tornar-se efetivamente presente em todo o
estado de Alagoas; e definir sua missdo social exprimindo-se enquanto importante
agente de desenvolvimento, em seu contexto periférico, de grandes limitacGes e
precariedades, de grandes contrastes e contradigdes. Sua presenca, sobretudo por
meio do desenvolvimento das atividades de pesquisa, ensino e extensdo, representa
uma importante ferramenta no desenvolvimento do Estado, o qual possui um dos
maiores indicadores de desigualdades do Brasil.

Apesar de ter sido criada em 1961, a UFAL somente foi contemplada com a politica
de interiorizagdo do ensino superior publico no Brasil em 2003, quando “a expansdo da Rede
Federal de Educacdo Superior teve inicio [...] com a interiorizacdo dos campi das
universidades federais. Com isso, 0 nimero de municipios atendidos pelas universidades
passou de 114 em 2003 para 237 até o final de 2011”8,

8, Cf. BRASI/MEC. Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). Disponivel em:
http://reuni.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=100&Itemid=81. Acesso em: 9 jul.
2018.
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A expansdo universitaria em Alagoas foi iniciada em 2005, quando “0 Ministério da
Educacdo assinou [...] um convénio com a Universidade Federal de Alagoas (UFAL) para a
implantacdo de campus na cidade de Arapiraca, interior do estado”, conforme anunciado no

Portal de Noticias do proprio MEC®.

Consta no site institucional da UFAL (2018), Campus de Arapiraca, que em 2003,

De acordo com as propostas apresentadas pelo MEC para a interiorizagdo das IFES,
[...], @ UFAL iniciou estudos para elaboracdo de seu projeto de interiorizacdo. A
triade: forte demanda, base natural e vocacdes econdmicas sub-regionais do Estado
embasaram o projeto que propds inicialmente trés novos Campi: Arapiraca
(Agreste), Delmiro Gouveia (Sertéo) e Porto Calvo (Litoral Norte).

Quanto a criacdo do Campus de Arapiraca,

[...] foi aprovada pela resolugdo CONSUNI n° 20/2005, de 1° de agosto de 2005;
inaugurado em 16 de setembro de 2006 e autorizado para funcionamento através do
Parecer do CNE/CES n° 52/2007. Inicialmente, comegamos as atividades com 16
cursos de graduacdo, sendo 11 no Campus Arapiraca (Administracdo, Agronomia,
Arquitetura, Ciéncia da Computacdo, Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura, Educagdo
Fisica — Licenciatura, Enfermagem, Fisica — Licenciatura, Matematica —
Licenciatura, Quimica — Licenciatura e Zootecnia), 2 na Unidade Educacional —
Palmeira dos Indios (Servigo Social e Psicologia), 2 na Unidade Educacional —
Penedo (Engenharia de Pesca e Turismo) e 1 na Unidade Educacional — Vigosa
(Medicina Veterindria) e 2 cursos de pos-graduacdo Lato sensu (Filosofia e
Enfermagem). (BRASIL, 2018).

Nessa perspectiva, a expansdao da UFAL via REUNI, por um lado, permitiu a
interiorizacdo do ensino superior pablico, incluindo a criacdo do Campus de Arapiraca (Sede
e demais Unidades Educacionais), além do Campus do Sertdo (Ciéncias Contabeis, Ciéncias
Econbmicas, Engenharia Civil, Engenharia de Producdo, Geografia — Licenciatura, Historia —
Licenciatura, Letras — Licenciatura e Pedagogia — Licenciatura); por outro lado, a expansio
efetiva-se em condicbes ndo devidamente adequadas, fazendo com que exista, desde o
principio, o enfrentamento de inimeros problemas, principalmente de estruturas fisicas e

laboratoriais, que impactam, em alguma medida, na qualidade dos cursos ofertados.

Ainda assim,

A possibilidade de abertura de novos cursos na UFAL, incluindo
0 Campus Arapiraca em 2006 com ampliagdo em 2011 onde mais 3 (trés) cursos de
graduagdo passaram a funcionar na sede, turno noturno: Administracdo Publica,
Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura em Letras (com habilitacdo em
Portugués), viabilizou o acesso de mais 120 alunos oriundos de Arapiraca e das
regies circunvizinhas, em 2014, a Unidade Educacional Penedo também passou a
ofertar trés novos cursos de graduagdo (Engenharia de Producdo, Sistemas de

9 Cf. BRASIL. Portal de Noticias do MEC. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/212-
educacao-superior-1690610854/4193-sp-727972018>. Acesso em: 9 jul. 2018.
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Informacdo e Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura), ou seja, mais 150 novas vagas,
sendo 50 para atender a demanda do noturno, e em 2015 foi implantado o curso de
Medicina, com uma oferta anual de 80 vagas. (BRASIL, 2018).

Em termos quantitativos, a interiorizagdo expandiu a UFAL em “a) 31 cursos de
graduacdo, b) aproximadamente 6.000 alunos regularmente matriculados (sendo 75%
oriundos de Escolas Publicas e distribuidos por 65 municipios alagoanos), c) 368 docentes e
d) 223 técnicos”.

O campo da pos-graduacdo também vem apresentando sinais de crescimento nos
campi interiorizados da UFAL, “seja na modalidade Lato sensu (como, por exemplo: Ensino
de Filosofia, Letramento e em Salde da Mulher) ou Stricto sensu (Agricultura e Ambiente e
Inovagdo e Tecnologia integrados a Medicina Veterinaria para o desenvolvimento regional)”
(BRASIL, 2018).

Em termos de extensdo, além da existéncia e da possibilidade de novos projetos
integrados ao Programa de Iniciagdo Artistica da UFAL (PROINART), Programa Circulos
Comunitarios de Atividades Extensionistas (ProCCAEXxt) etc., a extensdo passa a se
constituir, a partir de 2018, em componente curricular obrigatorio. Assim, a UFAL passa a
cumprir mais uma das Diretrizes para a Extensdo Universitaria constantes no Plano Nacional

de Extensao, publicado em 1999.

Quadro 1 - Localizacao da Oferta Académica da IES

Localizacao
Endereco Municipio
Unidade
Campus A. C. Simdes Av. Lourival de Melo Mota, Macei6
s/n, Tabuleiro do Martins
Unidade Educacional de Rio BR 104 Norte, km 85, s/n Rio Largo

Largo (Campus Delza Gitai)

Campus Arapiraca Av. Manoel Severino Avrapiraca
Barbosa, s/n, Bom Sucesso

Unidade Educacional de Av. Divaldo Suruagy, antiga Penedo

Penedo Beira-Rio, s/n, Centro

Unidade Educacional de Av. Braulio Montenegro, Palmeira dos indios
Palmeira dos indios cruzamento com a Rua Sonho

Verde, s/n, Eucalipto

Unidade Educacional de Fazenda Séo Luiz, Av. Vigosa
Vigosa Lourival de Melo Mota, s/n
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Campus do Sertao

Fonte: (BRASIL, 1999)

Rodovia AL 145, km 3, s/n, Delmiro Gouveia
Cidade Universitaria
Santana do Ipanema

1.1.2 Objetivos e Metas Institucionais

Conforme consta no Estatuto da UFAL (2006, p. 6):

Art. 2° S3o objetivos institucionais da UFAL:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes &reas de conhecimento, aptos para a inser¢do
em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, colaborando na sua formagéo continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e a investigacdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber por meio do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicacéo;

V - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacdo de reciprocidade;

VI - promover a extensdo, aberta a participagdo da populacdo, visando a difusdo
das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica
geradas na instituic&o.

1.1.3 Estrutura Organizacional

A Universidade Federal de Alagoas é estruturada da seguinte forma:

Campus Sede: Aristételes Calazans Simdes (A.C. Simdes) — Maceid: Consolidado ha mais

de 50 anos como instituicdo universitaria pluridisciplinar, com oferta de cursos de graduacéo

e pos-graduacdo, pesquisa e extensdo, vinculados as necessidades sociais do estado,

considerando as particularidades regionais.

Campi Fora de Sede: Aos Campi Fora de Sede (CFSs), organizados em diversas areas de

conhecimento, compete desenvolver, por meio dos seus eixos tematicos, as atividades de

ensino, pesquisa e extensao, administrando-as com autonomia relativa, sob a supervisdo geral

da Reitoria e de acordo com as diretrizes emanadas do Conselho Universitario.

S&o Campi Fora de Sede da UFAL: Campus Arapiraca; Campus do Sertéo.

Unidade Educacional Fora de Sede: As Unidades Educacionais Fora de Sede (UEFSSs),
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organizadas em uma ou mais areas de conhecimento, compete desenvolver, por meio dos
eixos tematicos dos Campi Fora de Sede, as quais estdo administrativamente ligadas, as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, administrando-as com autonomia relativa, sob a
supervisdo geral dos Campi, da Reitoria e de acordo com as diretrizes emanadas do Conselho

Universitario.

Unidades Educacionais Fora de Sede ligadas ao Campus Arapiraca:

Unidade Educacional de Vicosa;
Unidade Educacional de Palmeira dos indios;

Unidade Educacional de Penedo.

Unidades Educacionais Fora de Sede ligadas ao Campus do Sertéo:
Unidade Educacional de Santana do Ipanema.

Estrutura
Cada Unidade Académica/Campus Fora de Sede dispora de uma estrutura minima, definida

em seu Regimento Interno, constituida de:

Orgéos de Deliberacgdo Coletiva:

a) Conselho de Unidade Académica;
b) Conselho de Campus Fora de Sede;
b) Colegiado(s) de Curso(s).

Org&o de Direco:
a) Diretoria de Unidade Académica;

b) Diretoria de Campus Fora de Sede.

Org&o de Coordenacdo Académica e Administrativa:
a) Coordenacéo de Curso;

b) Coordenacéo de Unidade Educacional Fora de Sede.

Orgaos Operativos:

a) Orgaos de Apoio Académico;
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b) Orgéos de Apoio Administrativo.

1.1.4 Politicas de ensino, extensao e pesquisa

A articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo é um dos principios filosoficos e
técnico-metodologicos gerais que norteiam as praticas académicas da instituicdo. Nao
casualmente, este € apresentado no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI, 2013-2017)

como o primeiro principio a ser considerado, conforme segue:

Principio | — Articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo A articulagcdo entre
ensino, pesquisa e extensdo pressupde um projeto de formacdo cujas atividades
curriculares transcendem a tradicdo das disciplinas. A defesa da pratica como parte
inerente, integrante e constituinte do questionamento sistematico, critico e criativo, e
da pesquisa como atitude cotidiana, como principio cientifico e educativo, deve estar
presente na propria concepgdo de pratica educativa. A capacidade de contemplar o
processo de producdo do conhecimento por meio da dimensdo investigativa
(pesquisa) e da abertura ao meio externo a Universidade (extensdo) oferece uma
nova referéncia para a dindmica da relacdo professor-aluno e possibilita o desenho
de um novo contexto para o processo de ensino/aprendizagem. (UFAL/PDI, 2013-
2017, p. 34).

A relagéo entre ensino, pesquisa e extensdo perpassa todas as atividades desenvolvidas
no ambito da Universidade; esse € o principio fundamental de sua existéncia. Considerando
que os Campi e Unidades fora de Sede, no ambito da autonomia relativa, regem suas
atividades por principios e normas comuns, vale citar o que preceitua o Regimento da UFAL
(20086, p. 5):

Art. 130 Permanecem em vigor todas as Resolugdes decorrentes de deliberagdes dos
antigos Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEPE/UFAL e Conselho
Universitario — CONSUNI, naquilo que ndo contrariarem as disposi¢des do Estatuto
da UFAL e deste Regimento Geral.

A politica da UFAL Campus de Arapiraca e, em particular, do curso de Pedagogia,
busca, em carater imprescindivel, a indissociabilidade entre essas trés dimensdes, de forma

que atenda a demandas sociais locais e regionais apresentadas a IES.
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Além de projetos e acOes integradoras das citadas dimensdes em funcdo do
atendimento das demandas sociais, entre estas a formacdo de pedagogos para atuar,
primordialmente, em processos formativos de criancas, jovens e adultos em escolas pablicas,
0 curso de Pedagogia passa a integrar a curricularizacdo da extensdo em seu curriculo,
ampliando ainda mais as possibilidades de articulagcdo entre ensino, pesquisa e extensdo,

conforme seré apresentado mais adiante.

O Campus de Arapiraca iniciou suas atividades em 2006 com 16 cursos; em 2011
passou a ofertar mais trés cursos, totalizando atualmente 19 cursos de graduagéo, ofertados da

seguinte forma:

Sede: Administracdo, Agronomia, Arquitetura, Ciéncia da Computacdo, Ciéncias
Biologicas — Licenciatura, Educacdo Fisica — Licenciatura, Enfermagem, Fisica -
Licenciatura, Matematica — Licenciatura, Quimica — Licenciatura e Zootecnia. Além desses,
Administracdo Publica, Licenciatura Letras e Licenciatura em Pedagogia, os trés Gltimos

ofertados a partir de 2011.

Unidade Educacional — Palmeira dos Indios (Servico Social e Psicologia);
Unidade Educacional — Penedo (Engenharia de Pesca e Turismo);

Unidade Educacional — Vigosa (Medicina Veterinaria).

Conforme consta na pégina do site institucional (UFAL, 2018):

O crescimento dos Campi interiorizados da Universidade Federal de
Alagoas ndo se deu apenas na oferta da graduacéo. Durante esses dez anos
de implantacéo, varios cursos de pos-graduagdo, seja na modalidade Lato
sensu (como, por exemplo: Ensino de Filosofia, Letramento e em Salde da
Mulher) ou Stricto sensu (Agricultura e Ambiente e Inovacdo e
Tecnologia, integrados & Medicina Veterinaria para o desenvolvimento
regional), foram ofertados para a comunidade.

Atualmente, o Campus conta com um total de 368 docentes, 223 técnicos

administrativos em educacéo e, aproximadamente, 6 mil alunos.

1.2 REALIDADE REGIONAL

Retomando a descri¢do da realidade socioecondmica, de forma particular a da regiéo

do Agreste alagoano, onde se encontra localizado o Campus Arapiraca, apresentam-se, em
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linhas gerais, 0s seguintes dados:

Do ponto de vista estatistico, 0 Agreste de Alagoas é formado por 24 municipios e,
aproximadamente, 623.490 habitantes.

Com caracteristicas proprias dessa microrregido no Nordeste, o Agreste alagoano,
apesar de marcado por desigualdades sociais alarmantes, caracteriza-se pela producdo agricola
diversificada (policultura), ainda que a base econémica do Estado se sustente, em larga

medida, na monocultura da cana-de-agucar e em atividades da pecuaria.

A agropecudria, desenvolvida numa regido que se estende do litoral & Zona da Mata,
€ um componente essencial para a economia estadual. Alagoas é o quinto maior
produtor nacional de cana-de-agUcar. Outros importantes cultivos sdo arroz, feijéo,
mandioca, milho, banana, abacaxi, coco-da-baia, laranja, algoddo e fumo. O estado
também possui rebanhos bovinaos, equinos, caprinos e ovinos.

O setor industrial, que responde por 24,5% da economia, atua nos seguintes
segmentos: alimenticio, acglcar, alcool, téxtil, quimico, cloroquimico, cimento,
mineragdo, producdo de petrdleo e gés natural (Alagoas possui importantes reservas
de petréleo e gés natural). (BRASIL ESCOLA, 2018).

Arapiraca tem uma particularidade: em décadas anteriores, a predominancia esteve no
cultivo do fumo. Essa cultura foi substituida em mais de 60% pelo cultivo da mandioca e
outras culturas agricolas.

Ainda que constitua uma das cidades mais desenvolvidas do Estado e polo da
microrregido, a realidade socioecondmica da populacdo revela a desigualdade social
reproduzida no Pais. Numa sintese geral, de acordo com dados do IBGE (2018), Arapiraca

apresenta atualmente os seguintes indices:

Quadro 2 — Trabalho e rendimento

Salario médio mensal dos

trabalhadores formais [2016] LG e Ll

Percentual da populacéo
com rendimento nominal
mensal per capita de até
1/2 salario minimo [2010]

44,8 %

Fonte: IBGE (2018)

Saude: A taxa de mortalidade infantil média na cidade é de 14,77 para 1.000 nascidos
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vivos. As internacOes devido a diarreias sdo de 2,6 para cada 1.000 habitantes. Comparado
com todos os municipios do estado, fica nas posi¢es 56 de 102 e 14 de 102, respectivamente.
Quando comparado a cidades do Brasil todo, essas posi¢oes sdo de 2.078 de 5.570 e 1.287 de
5.570, respectivamente.

Territério e ambiente: Apresenta 19,1% de domicilios com esgotamento sanitario
adequado, 74,4% de domicilios urbanos em vias publicas com arborizagdo e 12,2% de
domicilios urbanos em vias publicas com urbanizacdo adequada (presenca de bueiro, calcada,
pavimentacdo e meio-fio). Quando comparado com o0s outros municipios do estado, fica na
posicdo 38 de 102, 28 de 102 e 41 de 102, respectivamente. Ja quando comparado a outras
cidades do Brasil, sua posicdo é 3.695 de 5.570, 2.813 de 5.570 e 2.563 de 5.570,
respectivamente.

Educacdo: Em 2015, os alunos dos anos iniciais da rede publica da cidade tiveram
nota média de 4,6 no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica — IDEB. Para os alunos
dos anos finais, essa nota foi de 3,7. Na comparagdo com cidades do mesmo estado, a nota
dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na posi¢do 15 de 102. Considerando a nota
dos alunos dos anos finais, a posicdo passava a 12 de 102. A taxa de escolarizacdo (para
pessoas de 6 a 14 anos) foi de 95,9 em 2010. Isso deixava 0 municipio na posi¢do 58 de 102
entre as cidades do estado e na posicao 4.637 de 5.570 entre as cidades do Brasil.

Esses indices influem diretamente na missdo da universidade, tendo em vista que, de
um lado, apresentam uma demanda social que extrapola sua competéncia interventiva, embora
explicitem a necessidade ineliminavel de fortalecimento de sua funcdo social, integrando
ensino, pesquisa e extensao; de outro lado, ameacam a prépria existéncia, devido aos niveis de
aprendizagem e dominio do conhecimento cientifico cada vez mais rebaixados, consequéncia
da precéria formacao basica de boa parte dos ingressantes no ensino superior.

Essa realidade pode ser mais bem compreendida ao se observar o contexto histérico da

educacdo publica em Alagoas.

1.2.1 Contexto Historico da Educacédo Publica em Alagoas

Em Alagoas, a compreensdo da educacdo escolar como um direito inaliendvel, bem
como do acesso a escola publica como instrumento indispensavel a conquista, pelas maiorias,
de espacos mais alargados de participacdo social, embora relativamente recente, parece cada
vez mais disseminada. A mobilizacdo crescente da sociedade por educacdo escolar tem, em

alguma medida, feito com que os poderes publicos busquem dar respostas a tais demandas, 0
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que tem resultado no aperfeicoamento, ainda que insuficiente, das formas de atendimento
tradicionalmente praticadas.

Sabe-se, pela historia recente da educacdo em Alagoas, que sobretudo nas ultimas
décadas, a politica de escolarizacdo aqui praticada tem posto em marcha uma dinamica
especifica em relacdo ao Brasil como um todo. As politicas de atendimento escolar publico
que, ao longo dos anos de 1970 e 1980 do século XX, caminharam para uma amplia¢do cada
vez mais expressiva em relacdo a oferta quase exclusiva do antigo ensino priméario, foram
efetivadas de modo improvisado e pela via municipal que, com rarissimas excecdes, e
permanecem carentes de todos 0os meios para a manutencao e o adequado desenvolvimento de
uma rede escolar qualificada.

Essa forma de expansdo da oferta escolar em Alagoas, que Lira (2001), muito
apropriadamente, denomina de “prefeiturizacdo do ensino”, teve como caracteristica, entre
outros fatores, a precarizacdo da funcdo docente. Tendo recrutado pessoas para exercer o
cargo de professor sem qualificagdo adequada e, na maioria das vezes, nem sequer com
escolarizacdo correspondente ao nivel em que iriam trabalhar, e com pagamento, em geral,
muito aquém do minimo exigido por lei, essa tipologia de politica municipal da escolarizacdo
basica de criangas alagoanas, no 1° segmento do antigo 1° grau — ou do 1° grau menor, como se
costumava chamar na época —, representava, no inicio da década de 1990, cerca de dois tercos
de toda a oferta da escola publica alagoana.

Assim, a escolarizacdo em Alagoas veio atuando com duas redes pablicas diversas em
praticamente todos os aspectos — a estadual, restrita e razoavelmente qualificada, ainda que
com seus profissionais desvalorizados em termos de condicdes de trabalho e remuneracao; e
a municipal, expandida e praticamente sem profissionais, de fato, capazes de suprir as
demandas do ensino nela ministrado.

O Estado chegou a segunda metade da década de 1990 — periodo do advento da nova
LDBEN e do FUNDEF — com um quadro bastante critico. Esse panorama se agravou a partir
do momento em que a maioria dos prefeitos passou a visar ao alcance do valor per capita
atribuido pelo FUNDEF ao estudante do Ensino Fundamental, que define como diretriz
central das suas politicas de escolarizacdo o recrutamento do maior nimero possivel de
estudantes para suas redes, ndo importando quais as condicdes disponiveis para tanto. Tal

fendmeno pode ser claramente visualizado através dos dados nos quadros que seguem:
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Quadro 3 — Matriculas no Ensino Fundamental das redes publicas estaduais e
municipais/1998-200220

REDE ANO MATRICULA
Anos iniciais do Anos finais do Total
Ens. Ens. Fundamental
Fundamental
ESTADUAL 1998 99.576 66.993 166.569
2002 65.666 105.686 171.352
2017 9.315 42.636 51.951
MUNICIPAL 1998 361.390 83.204 444,594
2002 355.190 148.020 503.210
2017 211.997 139.681 351.678

Fonte: SEE/CDI (1998 e 2002) — INEP (2017)

A variagdo da matricula entre as redes, pela possivel falta de planejamento conjunto
do sistema estadual, através do regime de colaboracdo definido pela LDB n° 9.394/96,
configurou o quadro acima apresentado, cujos resultados se expressam de varias maneiras. De
2009 a 2017, embora a Educagdo Publica, ao menos no nivel fundamental, tenha se
apresentado com algumas novas caracteristicas, a partir de alteracbes na forma de
financiamento, via FUNDEF/FUNDEB, e até de mudancas no plano politico-institucional do
Estado de Alagoas, é possivel, ainda, identificar necessidades de mudancas urgentes e
profundas na forma de conceber e encaminhar as politicas educacionais, particularmente no
tocante a profissionalizacdo docente para atuar do 5° ao 9° ano, sobretudo nos municipios, e
no Ensino Médio, neste caso, na rede publica estadual e privada.

Segundo o diagnostico feito pelo Plano Estadual de Educacdot!, no ano de 2014, em
Alagoas, ainda existiam mais de 403 mil adolescentes cujos niveis de escolaridade e renda
limitam suas condi¢Oes de desenvolvimento pessoal, enquanto comprometem o futuro do
Estado. Além disso, dados apresentados pelo préprio Estado revelam elevados indices de
repeténcia, distorcdo idade-ano escolarizacdo etc., conforme as informacgfes contidas no
quadro apresentado no documento Diagnéstico do Plano Estadual de Educacdo de Alagoas
2015-2025 (2015, p. 29). Em 2013, 44,1% dos estudantes dos anos finais do Ensino

Fundamental se encontravam em situacédo de distor¢do idade-ano de escolarizagao:

As taxas de reprovacdo e de abandono, nos anos iniciais, ficam em torno de 15%.
Nos anos finais, a situagdo se complica pelo fato de que esse percentual representa

100 nimero de alunos matriculados na rede estadual de ensino de Alagoas caiu, de acordo com o Censo Escolar
de 2013, realizado pelo Ministério da Educacdo (MEC). Segundo o levantamento, em 2013 a rede estadual
matriculou 207.106 estudantes, enquanto no ano passado — 2012 —, esse nimero chegou a 225.593. Ja em 2011,
no total, 250.079 matriculas foram registradas. O estudo indica que em trés anos houve uma queda de 17,2% no
ndmero de matriculados, ou seja, foram feitas 42.973 matriculas a menos.
11 Texto que segue sobre a conjuntura educacional alagoana foi parcialmente extraido do Plano Estadual de Educaco,
aprovado em Congresso em dezembro de 2004.
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aproximadamente 30%. Como consequéncia, a distor¢ao idade-escolaridade também
tem seu percentual duplicado nos anos finais. (PEE, 2014).

Esses indices desvelam o nimero de alagoanos e alagoanas, com idade entre 12 e 17

anos, que pertencem a familias com renda per capita menor do que meio salario minimo e

tém, pelo menos, trés anos de defasagem em relagdo ao nivel de escolaridade correspondente

a sua faixa etaria. A condicdo de exclusdo desses adolescentes se expressa de diferentes

formas; por exemplo, o indice atual de pessoas entre 10 e 17 anos em condi¢do de

analfabetismo ndo se diferencia substancialmente em relacdo ao que constata o Censo 2010,

que ndo apresenta significativas alteracdes no indice de analfabetismo em relacdo ao Censo

2000 — IBGE. Este apresentou um montante de 72.561 adolescentes entre 12 e 17 anos

analfabetos somente em Maceio, assim como 55 mil adolescentes na faixa etaria de 10 a 17
anos sem frequéncia em qualquer tipo de escola na Capital do Estado.

Em 2010, o Censo estimou haver, em Macei6, 80.018 analfabetos jovens e adultos

no municipio. A taxa de analfabetismo na capital alagoana aproximava-se da

estatistica nacional. O percentual de 11,4 significa, por exemplo, que entre jovens e

adultos ha um analfabeto para cada oito maceioenses. (BRASIL/MEC/SEMED
MACEIO, 2016, p. 9).

Enquanto isso, contrariando a legislagao existente no Brasil, em Alagoas milhares de
criancas e adolescentes entre 10 e 14 anos trabalham, premidos pela baixa renda de suas
familias.

Se o trabalho infantil é expressivo, o que dizer dos adolescentes entre 15 e 17 anos que
também j& se encontram aos milhares inseridos no submundo do trabalho? A maioria deles
realiza trabalhos precéarios e mal remunerados, cumprindo jornadas de trabalho excessivas
que comprometem as possibilidades de realizar, com sucesso, sua educacdo basica, sendo
privados, ainda, do acesso ao lazer e & cultura, além de outras vivéncias proprias daidade'?.

Ao lado do crescimento da violéncia, das doencas sexualmente transmissiveis e do
abuso de drogas, que afetam particularmente os adolescentes, atingindo, inclusive, muitas
criancas, a gravidez precoce reforca o ciclo de reproducdo da exclusdo, caracterizada por
baixa renda, escolaridade insuficiente e inser¢do precoce e precaria no mercado de trabalho®3.

Garantir, pois, uma educacdo béasica para 0s jovens excluidos €&, hoje,

2 De acordo com o Atlas do Desenvolvimento Humano do Brasil, confeccionado em 2013 pelo Programa das
NacGes Unidas (PNUD), a taxa de escolaridade entre os jovens de 18 anos ou mais que estdo ocupados é de
47,95% com apenas 0 Ensino Fundamental completo e 33,63% com o Ensino Médio completo. Esses dados
indicam que a taxa de escolaridade de Alagoas é a menor do Brasil.
130 Centro Brasileiro de Estudos Latino-Americano (CEBELA) revelou por meio de um estudo sobre a
Violéncia em 2013, no Brasil, que a taxa de homicidios entre jovens na cidade de Maceid é a mais elevada do
Pais. Segundo o mesmo Centro de Pesquisa, a taxa de assassinatos em todo o Estado aumentou 171,1%,
demonstrando um agravamento em relacdo a questdo da violéncia entre os jovens em idade escolar.
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inquestionavelmente, um dos meios para se alterar esse quadro social, considerando que um
dos atributos mais valorizados no mundo atual € a posse de uma escolarizacdo em consonancia
com a cultura letrada e com as respectivas tecnologias que permeiam todas as instancias da
vida social.

Sabe-se que, por si s, a Educacdo ndo pode resolver os crnicos problemas sociais
alagoanos que decorrem da forma como vem se dando a posse da terra, com a predominancia
da monocultura, ligada a forma econdmica capitalista, com caracteristicas de degradacdo da
terra, além da pouca eficiéncia agroecoldgica da producdo agricola e industrial. Mas se tem
certeza de que a educacgéo escolar pode congregar esforgcos com os demais setores sociais que
buscam atender as variaveis socioecondmicas e politicas acima referidas, no intuito de
contribuir para melhorar o padrdo de vida das familias alagoanas. Nesse sentido, problemas

crénicos como o da distor¢do idade/série precisam ser enfrentados.

Quadro 4 — Taxa de distorcdo idade-série do ensino fundamental de Alagoas — 2002

ABRANGENCIA ANO TAXA DE DISTORCAO
IDADE-ANO - %
2002
1° ANO 33,0
20 ANO 49,6
3° ANO 58,0
TODO O ESTADO 4° ANO 61,2
1° a0 4° ANO 48,4
5° ANO 73,2
6° ANO 73,3
7° ANO 72,0
8° ANO

Fonte: CDI/SEE/AL — PEE — ALAGOAS 2005/2015

Esses dados permanecem alarmantes, ainda que as estatisticas oficiais demonstrem
reducdo em indices de reprovacdo e consequente distorcdo entre idade-ano de escolaridade.
Em Alagoas a taxa de distor¢do idade-escolaridade nos anos finais em 2013 permanece alta,
chegando a 44,1% (PEE Alagoas, 2015-2025, p. 24). Sdo dados que denunciam algo
gravissimo do ponto de vista da democratizagdo do ensino, ja que a incidéncia da chamada
distorcdo idade/escolaridade ocorre justamente nas camadas economicamente menos
favorecidas.

Dados do INEP/MEC 2015, por outro lado, sobre os cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental, explicitam, para Alagoas, resultados preocupantes no tocante ao rendimento
escolar em Lingua Portuguesa e Matematica, como pode ser observado na leitura dos dados
do Quadro N° 3.
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Quadro 5 - Distribuicéo percentual dos alunos por nivel de proficiéncia — anos iniciais —
5°ANO

COMPONENTE Nive | Nive |[Nivel | Nivel | Nivel | Nivel |Nivel| Nivel | Nivel |Nivel

CURRICULAR 0 1 ) 3 4 . 5 7 g 9

LINGUA PORTUGUESA 7,8 | 19,02| 22,08| 20,97| 14,95 811 | 4,78 159 | 049| 0.2

MATEMATICA 0,64 | 11,22| 24,32| 27,65| 18,16| 9,95 | 5,08, 2,41 | 0,48 | 0,09

Fonte: INEP/MEC (2018)

Na leitura dos dados acima, importa considerar que, em Lingua Portuguesa, apresenta-
se uma soma de percentual de estudantes em nivel muito critico que, certamente, ndo
desenvolveram habilidades de leitura e ndo foram alfabetizados/as adequadamente. Mesmo a
soma dos percentuais em niveis mais elevados ainda permanece situada em nivel critico;
possivelmente, ndo sdo leitores/as competentes e leem de forma cortada, apenas frases
simples.

Em Matematica, a situacdo € diferente em termos de percentuais por niveis, ou seja,
boa parte dos estudantes situa-se entre aqueles/as que ndo conseguem transpor, para uma
linguagem matematica especifica, comandos operacionais elementares compativeis com o 5°
ano do Ensino Fundamental; ndo identificam uma operacdo de soma ou subtracdo envolvida no
problema ou ndo sabem o significado geométrico de figuras simples, enquanto os/as
situados/as em niveis mais elevados desenvolvem algumas habilidades elementares de
interpretacdo de problemas, mas ainda aquém das exigidas para a entdo 52 série.

A situacdo continua a ser reproduzida nos anos finais do Ensino Fundamental. Apds
mais de uma década do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizacdo do Magistério (Fundef) e implantacio do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizacdo do Magisterio (Fundeb),

Quase 60% dos estudantes da rede publica do 9° ano do ensino fundamental de
Alagoas apresentam baixo desempenho no aprendizado da lingua portuguesa. Eles

foram classificados no menor nivel de proficiéncia no Prova Brasil 2013, ou seja, no
nivel igual ou menor que 1, numa escala que vai até 8. (O GLOBO, 2018).

Outro desafio para os responséveis pela definicdo e implementacdo de politicas de
escolarizacdo para Alagoas € corrigir a distorcao idade/série também no Ensino Médio. De
acordo com os dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), de 2010, a taxa de distorg¢éo entre Idade e Série no estado de Alagoas

ficou em 29,7% no Ensino Fundamental, e em 49,1% no Ensino Médio. Esses indicadores
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demonstram uma realidade de desigualdade econdmica e social no campo da educacdo de
maneira bastante expressiva, comprometendo o pleno desenvolvimento dos individuos.

Esse fenbmeno da distor¢cdo em 2015 permanece com o alto percentual de 38,2%
(ALAGOAS, 2017, p. 33), justificado, na maioria das vezes, pela reprovacéo repetida, que
ndo € apenas danosa financeiramente para o sistema de ensino, na medida em que impede a
regularizacdo do fluxo, mas prejudica psicologicamente o/a estudante, que, ao repetir uma ou
mais vezes 0 ano de escolaridade que esta cursando, vé-se com baixa estima, sentindo-se incapaz
e inferiorizado ou, no minimo, desmotivado, pela convivéncia com turmas ou saberes
préprios dos/as de menor idade. Esses sentimentos se agravam ainda mais quando, em casa,
ele/ela ndo consegue ajuda nem compreensdo, dadas as precérias condi¢des objetivas que
atingem significativo percentual de familias alagoanas, que mal conseguem manter a
subsisténcia. Sem esperanca de se apropriar dos conteudos escolares que, ano ap6s ano, sao
apresentados da mesma forma, ndo se adequando, portanto, a seu modo de aprender, o/a
estudante multirreprovado/a acaba por abandonar a escola.

O quadro educacional, até aqui sucintamente esboc¢ado, traz para o primeiro plano a
necessidade de se pensar quantitativa e qualitativamente a problematica da oferta de
profissionais da educacdo para o desafio que se apresenta. Ao longo de toda a historia da
educacdo em Alagoas, o crescimento da oferta de fungdes docentes jamais acompanhou, de
perto, a trajetoria de expansdo da matricula e do nimero de turmas da Educacdo Bésica
Publica, tanto em quantidade, quanto em nivel de qualificacdo para a funcéo (cf. VERCOSA,
2001). Os dados coletados pelo MEC/INEP em 2003 evidenciam que, em Alagoas, o grau de

formacéo dos docentes ainda deixa muito a desejar, como se pode ver a seguir.

Quadro 6 — Percentual de docentes, por grau de formacao, segundo 0s niveis de ensino —
Alagoas/2003

NIVEL DE FORMACAO
AREA DE ATUACAO ENSINO [ ENSINO [ ENSINO |[TOTAL DE
FUNDA- | MEDIO | SUPERIOR | DOCEN-
MENTAL TES
CRECHE 12,6% 78,08% 8,5% 515
PRE-ESCOLA 5,2% 84,8% 9,9% 3,690
ENSINO FUNDAMENTAL (1° a0 4° ano) 4,0% 85,4% 10,6% 21,626
ENSINO FUNDAMENTAL (5 & 8° série) 0,43% 85,4% 10,6% 12,837
ENSINO MEDIO E PROFISSIONAL 0,02% 18,5% 81,4% 4,964
EDUCAGCAO ESPECIAL 0,5% 49,0% 50,1% 385
EJA 3,3% 74.4% 22,3% 4,045

Fonte: INEP/MEC (2003)
Como ¢ possivel observar nos dados acima, os professores leigos, que até ha alguns
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anos se concentravam na Educacdo Infantil e nos anos iniciais da Educagdo Fundamental,
com a disputa pelos recursos do FUNDEF/FUNDEB foram estendidos ainda mais para 0s
anos finais deste nivel de ensino, a medida que os municipios assumiram desordenadamente
os alunos do segundo ciclo do Ensino Fundamental, sem pessoal com formacao adequada e,
para 0 Ensino Médio, com o crescimento vertiginoso das matriculas neste nivel de ensino na
rede estadual que, carente de financiamento especifico, se ancorava no ensino fundamental, ja
financeiramente debilitado gracas ao baixissimo valor/aluno praticado no Estado.

Se nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio o nimero de professores
leigos ndo parece tdo alarmante, isso se deve ao fato de que nesses niveis de ensino existe
grande caréncia de/ou docentes em carater precario, 0 que provoca subnotificacdo dos
numeros efetivamente existentes. De qualquer forma, a incidéncia tdo expressiva de docentes
com nivel médio ou inferior representa um quadro de qualificacdo profissional muito aquém
do que estdo a exigir os saberes e competéncias a serem trabalhados.

Apesar de reformas praticadas na Educagdo Basica no estado de Alagoas, a exemplo
do periodo de 1999/2002, quando ocorreu a reinstituicdo do Conselho Estadual de Educacéo
em moldes democraticos, a realizacdo do Concurso Publico, a implementacdo do Plano de
Cargo e Carreira do Magisterio Publico Estadual, a Reforma Administrativa da Secretaria de
Estado, a Capacitacdo de Profissionais da Educacao, sobretudo pelos Municipios, o incentivo
a Elaboracéo do Projeto Politico-Pedagdgico das Escolas, a Criacdo dos Conselhos Escolares,
entre outras agdes, é de se observar a consolidacdo de uma oferta educacional expandida em
termos de cobertura. Infelizmente, é ainda possivel perceber uma grande debilidade da
educacdo alagoana em termos de qualidade, em boa parte devido a caréncia de investimentos
na profissionalizacdo dos seus docentes — profissionalizagdo aqui entendida como condigdes
adequadas de trabalho e formacgédo compativel com o nivel de atuacéo do profissional.

Se se entende que a formacdo desejavel de um profissional da educacdo
adequadamente qualificado para o0 mundo atual, desde a Educacdo Infantil e os anos iniciais
do Ensino Fundamental, é aquela feita em nivel superior, e se a isso se agregar a posi¢ao,
defendida sempre por professores, de que o lécus privilegiado de formacdo dessas
categorias profissional é o curso de Pedagogia — 0 que acaba de ser confirmado pelo CNE
com as novas Diretrizes desse curso —, parece evidente, numa leitura que confronte as tabelas
5, 6 e 7, 0 quanto ainda ha por se fazer em Alagoas no tocante a formacao dos profissionais da
educacdo, de um modo geral, e do profissional formado pelo curso de Pedagogia, em

particular.
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Aqui se considera, evidentemente, também a formacao para a Gestdo/Coordenacdo do
Trabalho Escolar, funcdo indispensavel a escola contemporanea, mas cuja caréncia nas escolas
alagoanas, sobretudo municipais, ainda € bastante acentuada. Se a tudo isso se agregar o fato,
ja anteriormente referido, ainda que de passagem, de que a renda média da maioria das
familias alagoanas € bastante baixa, fica evidente a necessidade de formagdo docente
superior, publica, gratuita e de qualidade no estado de Alagoas, particularmente na regiao
Agreste alagoana, ja que, aléem da UFAL, somente outra instituicdo gratuita oferece o curso de

Pedagogia no Estado.

1.3 JUSTIFICATIVA

O Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus de Arapiraca, quando autorizado em
2009, com oferta regular a partir de 2011, teve como a mais forte justificativa a existéncia de
apenas uma instituicdo publica que ofertava o referido curso presencial no Agreste alagoano,
ante a demanda de profissionais da area para atuar na Educagdo Basica, especialmente nas
etapas da Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista tanto a
ampliacdo da oferta da primeira etapa, com a criagdo em 2007 do Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacgdo
(FUNDEB), quanto a necessidade de elevacdo do nivel de letramento e alfabetizacdo das
criancas ingressantes no Ensino Fundamental.

O primeiro Projeto Pedagdgico do Curso seguiu 0 modelo curricular de troncos ja
existente nos Campi Arapiraca e Delmiro Gouveia. Considerando as circunstancias do
processo de interiorizacao, no qual o tempo para o planejamento das acdes era exiguo, a fim
de que o prazo de envio do PPC Pedagogia, Campus Arapiraca, ndo fosse ultrapassado,
promoveu-se uma adaptacdo do PPC Pedagogia, Campus Sertéo.

Em 2014, por ocasido do processo de avaliagdo e reconhecimento do curso, foi
atribuida ao Colegiado e ao Nucleo Docente Estruturante (NDE) a tarefa de revisar o PPC e
fazer ajustes e melhorias necessarias, desde que ndo alterasse 0 modelo curricular de troncos.

Apobs dez anos de existéncia, 0 modelo curricular organizado em troncos (inicial,
intermediario e profissional) é avaliado. A avaliacdo apresenta elementos suficientes que
justificam a organizacdo de um novo modelo curricular e, consequentemente, a reestruturacdo
dos projetos dos cursos nos Campi de Arapiraca e do Sertéo.

Nesse contexto, o Colegiado e 0 NDE do Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus
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Arapiraca, retornam ao Projeto Pedagdgico, ndo somente para ajustes e melhorias, mas para
organizar o novo modelo curricular, que, diferentemente do modelo vigente até o momento,
sera desenvolvido em trés dimensdes (Pedagdgica, Humanista e Profissional), sendo as
disciplinas pertencentes a cada uma das dimensdes ofertadas no decorrer do curso.

Também foi contemplada no novo modelo curricular a curricularizagdo da extenséo,
uma demanda apresentada a Universidade pelo Plano Nacional de Educagdo (2001),
estruturado atraves da Politica Nacional de Extensdo Universitaria (FORPROEX, 2012) por
meio da indicagdo das diretrizes que devem orientar as acGes de Extensdo ao longo da
forma¢dao académica, que s3o: “Interacdo  Dialdgica, Interdisciplinaridade e
interprofissionalidade, Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo, Impacto na Formacéo
do Estudante e Impacto e Transformagao Social” (FORPROEX, 2012, p. 16).

Nessa perspectiva e perseguindo os objetivos do Curso, a Universidade Federal de
Alagoas, Campus de Arapiraca, procura cumprir sua missao articulando ainda mais Ensino,
Pesquisa e Extensdo, em atendimento as demandas educacionais e sociais da microrregido do
Agreste alagoano, formando profissionais com perfil para atuar, primordialmente, em escolas
publicas, carentes, em certa medida, de professores alfabetizadores devidamente habilitados
para enfrentar a complexa tarefa de superacédo do analfabetismo de criangas, jovens e adultos
em Alagoas.

O Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus de Arapiraca, justifica sua existéncia,
acima de tudo, pela elevacdo de sua potencialidade na articulacdo entre o Ensino, Pesquisa e
Extensdo, de acordo com as demandas sociais ja apresentadas. O curso tem um quadro
docente comprometido com a qualificagdo necessaria ao cumprimento da missdo da
Universidade. Entre 2011, quando o curso foi implantado, e 2018, dez docentes defenderam
teses de doutorado e seis estdo no doutoramento.

A tendéncia ¢ alcancar, em médio prazo, a meta de implantagcdo da P6s-Graduacdo em
Educacdo na UFAL Campus de Arapiraca, ampliando ainda mais a intervencdo da
Universidade na educacdo da microrregido e do Estado.

1.4 HISTORICO DO CURSO

O Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus de Arapiraca, UFAL, foi criado em 20009,
com oferta regular a partir do vestibular de 2011. Este curso teve sua implantagdo no segundo

semestre letivo de 2011, no periodo noturno, com 40 alunos matriculados, como resultado da
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politica institucional do Ensino Superior Publico de disponibilizar a expansdo em modalidade
stricto senso aos jovens e adultos do Agreste alagoano, na formacdo de docentes com
capacidade de contribuir para a organizagdo do trabalho pedagogico e responder as demandas
escolares e, sobretudo, da sociedade alagoana.

Seu compromisso enquanto locus da reflexdo, contextualizagdo e prospeccdo
cientificas deve atentar para a globalidade e considerar singularidades, culturas, valores e
identidades regionais e locais. Deve pensar globalmente e agir localmente (Projeto de
Interiorizacdo da Universidade Federal de Alagoas: uma expansdo necessaria, 2004, p. 2).

Para se apresentar a proposta do Curso de Pedagogia Licenciatura, noturno, no
Campus de Arapiraca, partiu-se de dois pressupostos. O primeiro estd relacionado a

ampliacdo do acesso a Educacdo Superior pela via publica, considerando que:

O crescimento acentuado pela via privada, em Alagoas, ao tempo que formalmente
expande a margem de oportunidade de acesso ao ensino superior, deixa de ser
democrético, uma vez que ocorre numa sociedade cujo PIB, em 2002, segundo o
IBGE, superava apenas o Piaui, entre os Estados do Nordeste [...]. (VERCOSA e
TAVARES, 2006, p. 55).

A constatacdo da oferta de curso superior de Pedagogia no turno da noite pela via
publica em Arapiraca ocorre quando se averiguou gque a demanda existente na regido para o
referido curso € procedente, uma vez que a populacdo somente tinha oportunidade de acesso
a tal Curso em uma instituicdo publica, a Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL —, no
turno diurno, cabendo a rede privada de Ensino Superior a oferta, que se supde somente ter
possibilidade de acesso ao Ensino Superior no turno noturno.

O segundo pressuposto esta relacionado a funcao social que deve exercer a Universidade
Federal de Alagoas na regido do Agreste de Alagoas, uma vez que, em 2018, ainda existe
caréncia de profissionais habilitados em nivel superior para atuar na Educacéo Infantil, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e demais setores e ambientes ndo escolares. Assim: 1) A
necessidade social de ampliacdo do curso de Pedagogia para atender as demandas de
formacdo de professores em Universidade Publica, local e regional do Agreste alagoano, tanto
no periodo noturno, quanto no diurno, € atual nessa segunda década do século XXI; 2) A
funcdo social da UFAL, que tem como uma de suas metas realizar, com qualidade e
continuamente, cursos de licenciatura. Faz parte dessa totalidade o curso acima citado, de
forma que venha a contribuir para a superacao dos déficits histéricos do Ensino Superior para
as populacdes negras, indigenas, camponesas, ribeirinhas, trabalhadores informais da cidade e

de todos aqueles grupos e segmentos sociais que séo afetados pelas desigualdades sociais e
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pelas politicas econdmicas, as quais os conduziram a condi¢fes socioecondmicas precérias.

Ao analisar a realidade educacional da regido de Arapiraca, municipio sede do
Campus, percebe-se que este municipio possui importancia estratégica no processo de
interiorizacdo da UFAL. Localizado no centro do Estado, na sub-regido Agreste, e distante
136 km de Macei0, trata-se do mais importante municipio do interior, estendendo-se por 614
km2. Concentrava no Censo do IBGE (2000) uma populacdo de 184.466 habitantes (81,7%
urbana), sendo de 316.037 habitantes a populacdo de seus municipios do entorno imediato.
Estima-se que atualmente (2017) esses numeros ultrapassem 180 mil habitantes na sede
urbana e 400 mil habitantes no seu entorno imediato.

Os dados da Secretaria de Estado da Educacdo de Alagoas (SEE/PROFOR, 2004)
indicavam a necessidade imediata de formacdo superior de 786 professores que ainda
possuem formacgdo em magisterio. Estes dados também registraram o interesse de 228 destes
professores em completar sua formacdo em Licenciatura Plena. Outra demanda que justifica a
expansao recente da UFAL para o interior é o atendimento aos alunos egressos do Ensino
Médio, que buscam qualificacdo universitaria (Plano de Desenvolvimento Institucional —
UFAL, 2013-2017).

O curso foi implantado em 2011 com o ingresso de 40 alunos anualmente (semestres
pares). Considerando que o curso € ofertado em nove semestres letivos e que o estudante pode
integraliza-lo em até 13 semestres, é possivel que mantenham matricula com vinculo em
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) por mais alguns semestres.

No decorrer de oito anos de existéncia, 0 curso passou pelo processo de
reconhecimento em 2014, momento em que teve seu projeto revisto e adequado as
necessidades do momento. Na avaliacdo realizada pelo Ministério da Educacdo, o curso
obteve nota 4. Destaca-se um item da analise realizada pela comissao avaliadora, referente a
Dimensio 1 — ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA, que revela a coeréncia do
projeto em relacdo a demanda social existente:

1.1 Analisando o PPC do Curso observou-se que este contempla muito bem as
demandas econdmicas e sociais de Arapiraca e de seus entornos, considerando a

necessidade de se formar pedagogos para atuarem no Ensino Basico e nos mais
diversos segmentos dessa regido®4. (UFAL, 2018).

Nesse momento, é requerido um repensar do modelo curricular. O ano de 2018 marca

a reestruturacdo do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia, entre os demais cursos de

14 Relatdrio de avaliacdo do curso de Pedagogia — UFAL Campus de Arapiraca, realizada por comisséo do MEC
em 2014. Disponivel na Coordenagdo do Curso de Pedagogia, UFAL Campus de Arapiraca.
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graduacdo da UFAL, especialmente as licenciaturas dos campi do Sertdo e do Agreste, que
deixam para trds o0 modelo de troncos, a fim de implementar um curriculo constituido por
eixos que compreendam, de acordo com o art. 12, Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, os
seguintes nucleos:
| - ndcleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais; Il - nicleo de aprofundamento e diversificagcdo de estudos das areas de
atuacdo profissional, incluindo os conteldos especificos e pedagdgicos, priorizadas

pelo projeto pedagogico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino; 111
- nlcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.

Dessa forma, compreende-se que o Curso de Pedagogia na regido do Agreste alagoano
permanecera contribuindo tanto para a continuidade da ampliacdo do acesso ao Ensino

Superior pablico quanto para a melhoria da qualidade da educacéo pela via da formacéo.

2 OBJETIVOS DO CURSO

Em consonancia com a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura,
e com a Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacédo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéao
continuada, os objetivos do Curso de Pedagogia Licenciatura apresentam estreita relagéo entre
o perfil profissional do egresso, a estrutura curricular do curso e o contexto socioeducacional

no qual o curso esta inserido.

Objetivo Geral

Formar profissionais para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacéo Profissional, na area de servigos e escolar, bem como em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos em instituicdes ndo escolares e néo

formais.
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Objetivos especificos

Na Lei de Diretrizes e Bases — LDB, Lei n° 9.394/96, um dos seus principios ¢ a
necessidade da diversificacdo dos cursos superiores e a flexibilizacdo dos projetos académicos,
permitindo as IESs adaptarem os projetos pedag6gicos as respectivas naturezas institucionais, as
realidades regionais e as finalidades inerentes aos cursos, tanto se voltados a formagéo profissional
quanto as ciéncias ou as artes. Nesta direcdo, o Curso de Pedagogia Licenciatura objetiva formar
profissional que conceba o fendmeno educativo no processo historico, dinamico e
diversificado, de modo a responder criticamente aos desafios que a sociedade lhe coloca,
voltando-se, particularmente, para a realidade social do Agreste alagoano, regido que ainda
apresenta altos indices de analfabetismo e o distanciamento de criangas e jovens diante do
legado cultural e cientifico produzido pela humanidade.

Esta realidade exige uma atuacdo profissional critica, corajosa, fundamentada na
ciéncia e na tecnologia voltadas para a transformacao social. Espera-se, ainda, que 0 egresso
do Curso exerca a capacidade de lideranca e de busca constante do conhecimento, assumindo
a docéncia como uma dimensdo que, necessariamente, esta associada a pesquisa e a gestdo de
processos pedagdgicos que envolvam criangas, jovens e/ou adultos, em instituicfes escolares
e ndo escolares.

Considerando a missdo da UFAL, o Curso de Pedagogia Licenciatura busca
consolidar os seus objetivos na relacdo indissociavel entre ensino, pesquisa e extensao,
promovendo a pesquisa nas areas de conhecimento que fundamentam a Educacdo e a
Pedagogia, incentivando a formacdo de grupos e nucleos de estudo que atuam nas mais
diversificadas linhas de pesquisa, observando a classificacdo das areas de conhecimento
do Conselho Nacional de Pesquisa — CNPg. Neste contexto, as atividades de pesquisa tém sido
desenvolvidas com o apoio dos docentes, especialmente dos doutores.

Tratando-se da dimenséo extensionista, como se vera adiante, neste PPC, a partir de 2014,
a Extensdo passa a ser um componente curricular obrigatorio e os cursos devem destinar, em
sua matriz curricular, 10% da carga horéria total do curso para tais atividades. Assim, o Curso
de Pedagogia Licenciatura dard continuidade aos projetos de extensdo consolidados,
sistematizando-os na Matriz Curricular do Curso, e ofertara novos Programas de Extensdo
submetidos a atual legislacdo nacional e local. Essa dimensdo, articulada ao ensino e a
pesquisa, possibilitard um didlogo constante e dindmico envolvendo os formandos e os
ambientes institucionais e os territorios ndo institucionais, a academia e os problemas da

comunidade em geral do Agreste alagoano.
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2.1 PERFIL E COMPETENCIA PROFISSIONAL DO EGRESSO

A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia/Licenciatura, acima
preconizadas, instituiu, também, o conceito de docéncia “como ac¢do educativa e processo
pedagogico metddico e intencional, construido em relacdes sociais, €tnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visdes de mundo”, explicitando as
categorias empregadas no desenho do perfil desejavel do pedagogo e das suas proprias bases.

Nessa direcdo, o0 egresso do Curso devera ser um profissional capaz de:

e Atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime e igualitaria;

e Compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir
para o seu desenvolvimento nas dimensdes fisica, psicoldgica, intelectual e social;

e Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que nédo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade propria;

e Trabalhar, em espacos escolares e ndo escolares, na promoc¢do da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

e Reconhecer e respeitar as manifestacGes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais
e afetivas dos educandos, nas suas relacGes individuais e coletivas;

e Ensinar Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

e Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo aplicadas a educacdo, nos
processos  didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

e Promover e facilitar relagdes de cooperacgdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;

e Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
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integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para
a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de suas condi¢des econbmicas, sociais ou culturais;
de suas escolhas de credo; orientacdo sexual; identidade de género, faixa etaria,
pessoas com deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo, transtornos globais, entre
outras; educacao em direitos humanos;

Desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area educacional e as
demais areas do conhecimento;

Participar da gestdo das instituicdes, contribuindo para elaboracdo, implementacéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico;

Participar da gestdo das instituicdes, planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo escolares;

Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e
alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao
escolares; sobre processos de ensinar e aprender, em diferentes meios ambiental-
ecoldgicos; sobre propostas curriculares e sobre a organizacdo do trabalho educativo e
praticas pedagogicas;

Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para a construcdo de conhecimentos
pedagogicos e cientificos;

Estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacgdes legais
que lhes caiba implementar; executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua

avaliacdo as instancias competentes.

3 ADMINISTRACAO ACADEMICA

a) Composicao e funcionamento do Colegiado do Curso

De acordo com os artigos 25 e 26 do Regimento Geral da UFAL, o Colegiado do

Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca, é constituido por 14 membros titulares

e suplentes — docentes, discentes e técnicos — e se configura como a instincia maxima de

decisdo do curso.

Com vistas a realizar uma gestdo baseada em preceitos democraticos e participativos,

e considerando a natureza processual de tal direcionamento, o Colegiado do Curso, renovado
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a cada dois anos através de processo de consulta, sendo permitida uma reconducéo de seus
membros, atua como O6rgdo consultivo, deliberativo e mobilizador, em prol do
acompanhamento das demandas pedagdgicas e administrativas pertinentes ao curso e a sua

comunidade.

Colegiado do Curso de Pedagogia Licenciatura

Na atual gestdo (2017-2019), compdem o Colegiado os seguintes membros:

Docentes Titulares:
e Prof.2 Maria Gorete Rodrigues de Amorim — Coordenadora do Curso
e Prof.2 Severina Mértyr Lessa de Moura — Vice-Coordenadora do Curso
e Prof.2 Tereza Cristina Cavalcanti de Albuquerque
e Prof.2 Kariny Louizy Amorim da Rocha Vanderlei
e Prof.2 Sabrina Angela Franga Silva Cruz

Docentes Suplentes

e Prof.2 Maria Betania Gomes da Silva Brito
Prof.2 Aline Soares Nomeriano
Prof.2 Marta Maria Minervino dos Santos
Prof.2 Renata da Costa Maynart
Prof. Luis Carlos Rocha de Deus

Representantes dos Técnico-Administrativos:
e Everaldo Bezerra de Albuguerque (Titular)
e Marcius Antonio de Oliveira (Suplente)

Representantes dos Discentes:

e Priscilla Almeida Silva (Titular)
e Fernanda de Abreu Silva de Lima (Suplente)

Presidente do Colegiado do Curso

Nome: Maria Gorete Rodrigues Amorim

Formacdo académica: Graduada em Estudos Sociais, mestrado e doutorado em
Educacéo Brasileira

Titulacdo: Doutora

Regime de trabalho: 40 horas/DE

a) Coordenacdo de Estagio Supervisionado

Nome: Rosemeire Marcedo Costa

Formag&o académica: Graduada em Pedagogia, Mestre e Doutora em Educa¢ao/UFS
Titulagdo: Doutora

Regime de trabalho: 40 horas/DE
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b) Coordenacéo e forma de orientacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)

Nome: Marta Maria Minervino dos Santos

Formacao académica: Graduada em Pedagogia, mestrado e doutorado em Educacao
Brasileira

Titulagdo: Doutora

Regime de trabalho: 40 horas/DE

O Colegiado do Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca, ho uso de suas
atribuicOes legais e regimentais, regulamentou os procedimentos de elaboracéo, apresentacao

e avaliacdo dos trabalhos de conclusdo de curso — TCC dos alunos de Pedagogia, através da

Resolucdo n° 1, de 8 de janeiro de 2014.

c) Composicdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE) e ato de criacdo

Coordenadora do NDE

Nome: Severina Martyr Lessa de Moura

Formacdao académica: Graduada em Psicologia, Mestre e Doutora em Educacao/UFAL
Titulagdo: Doutora

Regime de trabalho: 40 horas/DE

Em atendimento ao Parecer da Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior
(CONAES) n° 4, de 17 de junho de 2010, que dispde sobre o Nucleo Docente Estruturante
(NDE), e a Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2010, que normatiza o respectivo NDE, a
UFAL instituiu, através da Resolugdo n® 52/2012-CONSUNI/UFAL, de 5 de novembro de

2012, o Nucleo Docente Estruturante (NDE), no ambito dos cursos de graduacdo, como um

6rgdo consultivo e propositivo em matéria académica, de apoio e assessoramento ao
Colegiado, sendo formado por docentes da respectiva Unidade Académica para
acompanhar e atuar no processo de concepgdo, consolidacdo, avaliacdo e continua
atualizacdo do Projeto Politico-Pedagdgico do Curso.

Tem suas atribuicdes explicitadas no art. 3° da supracitada Resolucdo/UFAL, a saber:

Contribuir para a consolidacéo do perfil profissional do egresso do curso; zelar pela
integragdo curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de ensino
constantes no curriculo; indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas
de pesquisa e extensdo, oriundas de necessidades da graduacdo, de exigéncias do
mercado de trabalho e consoantes com as politicas publicas relativas a area de
conhecimento do curso; e zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0s Cursos de Graduagéo.

No Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca, 0 atual NDE teve seu ato de
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criagio através da Portaria n° 1.671, de 13 de setembro de 2017. A luz da legislagéo,

constitui-se como um grupo de trabalho permanente formado por docentes de diferentes

formacdes e areas de atuacdo ligadas a Educacéo e a Pedagogia. Atualmente, é composto por

cinco professores doutores. Coordenado pela Prof.2 Dr.2 Severina Martyr Lessa de Moura, 0

NDE realiza reunides periodicas para estudo, elaboracdo e analise de documentos, na sede do

campus. E composto pelos demais membros: Prof.2 Dr.2 Tereza Cristina Albuquerque, Prof.2

Dr.2 Marta dos Santos e Prof.2 Dr.2 Maria Gorete Rodrigues Amorim.

Destaca-se na atual organizacdo a realizacdo periddica de reunides que permitem ao

NDE atuar junto ao Colegiado do Curso, prioritariamente, sobre o processo de atualizacdo e

avaliacdo do Projeto Pedagogico. Neste processo, quando convidados, ocorre a participacao

de discentes em reunides pautadas pelas questbes pertinentes aos objetivos do curso e ao

perfil dos futuros egressos.

d)

e)

f)

9)

h)

)

K)

Coordenacéo da Brinquedoteca
Prof.2 Dr.2 Renata da Costa Maynart

Coordenacdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)

Profa. Dr? Tereza Cristina Cavalcanti de Albuguerque

Coordenacgéo de Monitoria
Prof. Me. Rafael Alexandre Belo de Albuquerque Pereira

Coordenacdo dos Programas de Extensdo do Curso
Profa. Dr? Tereza Cristina Cavalcanti de Albuguerque

Comissdo de Avaliacdo do Estagio Probatdrio Docente
Prof.2 Dr.2 Severina Martyr Lessa de Moura

Prof.2 Dr.2 Tereza Cristina Cavalcanti de Albugquerque
Prof. Dr. Luciano Accioly Lemos Moreira

Comisséo de Avaliacdo de Progressao Funcional Docente
Prof. Dr. Adelmo Fernandes de Araujo
Prof.2 Dr.2 Renata da Costa Maynart

Comisséo de Etica Profissional do Servigo Publico da UFAL
Prof.2 Dr.2 Severina Martyr Lessa de Moura

Representantes do Curso no Conselho do Campus Arapiraca
Prof.2 Dr.2 Maria Gorete Rodrigues Amorim
Prof.2 Dr.2 Severina Martyr Lessa de Moura

41



Quadro 7 — Nominal do quadro de docentes

NOME SITUACAO TITULAGCAO CH E-MAIL
FUNCIONAL

Prof. Dr. Adelmo | Efetivo Doutorado 40h - DE | adelmo.araujo@arapiraca.ufal.br
Fernandes de Araujo
Prof.2 Ma. Aline Soares | Efetivo Mestre 40h - DE | aline_nomeriano@hotmail.com
Nomeriano asnomeriano@arapiraca.ufal.br
Prof. Dr. Ivanderson | Efetivo Doutorado 40h - DE | ivanderson.silva@arapiraca.ufal.br
Pereira da Silva
Prof.2 Ma. Janaila dos | Efetivo Mestre 40h - DE | janailasilva@hotmail.com
Santos Silva
Prof.2 Dr.2 Jane Marinho | Efetivo Doutorado 40h - DE | janemarinho.s@hotmail.com
da Silva
Prof. Me. Julio Bispo | Efetivo Mestrado 40h — DE | julio.junior@arapiraca.ufal.br
dos Santos Junior
Prof?d  Ma. Kariny | Efetivo Mestrado 40h - DE | kariny.amorim@arapiraca.ufal.br
Louizy Amorim da
Rocha Vanderlei
Prof.2 Ma. Livia Couto | Efetivo Mestrado 40h - DE | livia.guedes@arapiraca.ufal.br
Guedes
Prof. Dr. Luciano | Efetivo Doutorado 40h - DE | luciano.almoreira@gmail.com
Accioly Lemos Moreira
Prof.2 Dr.2 Maria Betania | Efetivo Doutorado 40h - DE | maria.brito@arapiraca.ufal.br
Gomes da Silva Brito
Prof.2 Dr.2 Maria Gorete | Efetivo Doutorado 40h - DE | goreteamorim@arapiraca.ufal.br
Rodrigues de Amorim
Prof.2 Dr.2 Marta Maria | Efetivo Doutorado 40h - DE | marta.santos@arapiraca.ufal.br
Minervino dos Santos
Prof. Me. Rafael | Efetivo Mestrado 40h - DE | rafaelbelo_paz@hotmail.com
Alexandre Belo de
Albuguerque Pereira
Prof2 Dr2 Renata da | Efetivo Doutorado 40h - DE | renata.maynart@arapiraca.ufal.br
Costa Maynart
Prof. Me. Ricardo da | Efetivo Mestrado 40h - DE | ricardosilva.ufal@gmail.com
Silva
Prof2 Dr.2 Rosemeire | Efetivo Doutorado 40h - DE | rosemeire.costa@arapiraca.ufal.br
Marcedo Costa
Prof@2 Dr2 Severina | Efetivo Doutorado 40h - DE | sissilessa@uol.com.br
Martyr Lessa de Moura
Prof.2 Dr.2 Solma Lucia | Efetivo Doutorado 40h - DE | solma.baltar@arapiraca.ufal.br
Souto Maior de Araudjo
Baltar
Prof. Dr. Talvanes | Efetivo Doutorado 40h - DE | talvaneseugenio@gmail.com
Eugenio Maceno
Prof.2 Dr2  Tereza | Efetivo Doutorado 40h - DE | tereza.albuguerque@arapiraca.ufal.br
Cristina Cavalcanti de
Albugquerque
Prof.2 Ma. Vanessa da | Efetivo Mestrado 40-DE | vanessa.alves@arapiraca.ufal.br

Silva Alves

Quadro 8 — Nominal do quadro de técnico-administrativos que atendem no curso

NOME

E-mail

Daniele Carnalba

danifcarnauba@hotmail.com

Djalma Rodolfo da Silva Los

djalma.los@arapiraca.ufal.br
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4 ORGANIZACAO CURRICULAR

4.1 MATRIZ E PROPOSTA CURRICULAR

No contexto da implementacdo da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015,
nos cursos de licenciatura da UFAL, e diante da necessidade de reformulacdo dos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), do Campus Arapiraca, em decorréncia do encerramento do
modelo de Troncos e Eixos, os cursos de graduagéo transitaram para uma nova estrutura e
uma nova organizacdo curricular. Nesta direcdo, a atual estrutura curricular do PPC de
Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca, estd organizada na perspectiva de trés
Dimensdes: Pedagdgica, Humanistica e Profissionalizante. Os componentes curriculares do
Curso de Pedagogia correspondem a: Pratica Pedagdgica como componente curricular,
Estagio Supervisionado Obrigatdrio, Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) e outras
Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC).

Como explicitado na apresentacdo deste projeto, a reformulacdo busca atender as
exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9.394/96, aos pareceres da
Camara Educacdo Superior (CES) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e aos
Referenciais Curriculares Nacionais. Além desses requisitos, o PPC atende a legislacdo no
ambito da UFAL, a saber: Resolucdo n° 6/2018 — CONSUNI/UFAL, de 19 de fevereiro de
2018, que define os componentes curriculares comuns aos cursos de graduacdo de formacéo
de professores para a educacdo basica; e Resolugdo n® 4/2018-CONSUNI/UFAL, de 19 de
fevereiro de 2018, que regulamenta as acbes de extensdo como componente curricular
obrigatdrio nos projetos pedagdgicos dos cursos de graduacdo da UFAL.

O Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca, é noturno, com tempo minimo
de nove semestres e tempo maximo de 13 semestres. Sua integralizacdo curricular dar-se-4
com o cumprimento da carga horaria minima total de 3.234 horas, assim distribuidas: i)
Disciplinas obrigatdrias (1.728 horas); ii) Disciplinas eletivas (72 horas); iii) Estagio
Supervisionado (400 horas); iv) Pratica Pedagdgica como componente curricular (414 horas);
v) Atividades Académico-Cientifico-Culturais (200 horas); vi) Trabalho de Conclusdo de
Curso (80 horas); e vii) Atividades Curriculares de Extensdo (340 horas). A carga horéaria por
semestre sera definida respeitando-se a oferta de disciplinas obrigatorias e eletivas. Os
componentes curriculares que constituem as Dimensdes Pedagdgicas estdo propostos em
atendimento direto a Resolugdo n° 6/2018, CONSUNI/UFAL, a saber:
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a)

b)

d)

f)

9)

h)

Disciplinas obrigatérias com énfase politico-pedagogica, sob a responsabilidade do
Curso de Pedagogia: Profissdo Docente: 54 (cinguenta e quatro) horas no 1° periodo;
Politica e Organizacdo da Educacao Basica no Brasil: 72 (setenta e duas) horas no 2°
periodo; Desenvolvimento e Aprendizagem: 72 (setenta e duas) horas no 3° periodo;
Didatica: 72 (setenta e duas) horas no 3° periodo; e Gestdo da Educacdo e do Trabalho

Escolar: 72 (setenta e duas) horas no 4° periodo.

Disciplinas obrigatdrias com énfase didatico-pedagdgica, sob a responsabilidade do
Curso de Pedagogia: Pesquisa Educacional na &rea especifica: 54 (cinquenta e quatro)
horas no 7° periodo; Didatica da area especifica: 72 (setenta e duas) horas entre 0 4° e

0 6° periodos.

Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, componente obrigatério, com carga horaria de
54 (cinquenta e quatro) horas, sob a responsabilidade do curso de Letras — até o 5°
periodo. De acordo com o art. 3° e seus incisos, do Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, esse componente curricular é obrigatdério nas licenciaturas e no

curso de Pedagogia.

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), com carga horéaria de 80 horas.

O Estagio Obrigatorio Supervisionado, com carga horaria de 400 horas, distribuida

em quatro ofertas de 100 horas cada, a partir do 5° periodo.

Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC), com carga horaria de 200 horas.

Atividades Curriculares de Extensdo (ACE), com carga horaria de 10% do total da

carga horéria do curso, no total de 340h.

Outras disciplinas, de carater didatico-pedagogico, que contemplam 0s pressupostos
da formacédo docente, como contetdos relacionados aos fundamentos da educacao,
direitos humanos, meio ambiente, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, educacdo especial e direitos educacionais de

adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas — entre 0 2° e 0 7°
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periodos.

i) Educacdo para as relacdes Etnico-Raciais:

Segundo a PNAD 2006, 89,3% da populacdo branca é escolarizada, enquanto na
populacdo negra e parda esse indice ndo ultrapassa 0s 79,6%. A média de anos de
estudo da populagao branca é 6,9, enquanto a populacdo negra apresenta em média
4,7 anos de escolarizacdo. Apesar do crescimento nos dois grupos, a diferenca de
dois anos permanece inalterada desde 1990. A proporcdo de matriculas no nivel de
ensino adequado & idade no ensino médio era de 58,4%, para a populacdo branca, e
de 37,4%, para a populacdo negra. No que concerne aos indicadores de
analfabetismo, ha um abismo entre brancos e negros: 59,4% da populacdo negra,
acima de sete anos, é analfabeta, contra 12,1% da populacdo branca. Portanto, é
necessario criar condi¢fes para reduzir a defasagem série-idade, repeténcia, evasao,
principalmente no noturno. (CONAE, 2010, p. 67).

Os dados acima revelam déficits histéricos para com a populacédo afro-brasileira e seus
remanescentes. O Curso de Pedagogia é pensado na perspectiva de ofertar condi¢des para que
os filhos de trabalhadores de quilombos da regido Agreste tenham possibilidades de acesso e
permanéncia no Ensino Superior Publico.

Destacam-se no PPC de Pedagogia Licenciatura, Campus de Arapiraca, conteudos e
abordagens sobre a tematica, das dimensdes étnico-raciais, considerando o que estabelecem as
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, a partir da Constituicdo Federal de 1988, o Plano Nacional
de Educacdo, Lei n° 13.005/2014%, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDBEN n°
9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelacBes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a Resolucdo CNE/CP n°
1/2004, fundamentada no Parecer CNE/CP n° 3/2004.

Tem-se, pois, por horizonte, possibilitar o debate étnico-racial e estudos da historia e
cultura afrodescendente e indigena brasileira e alagoana na formacdo do pedagogo, de modo
contextualizado e critico, a fim de contribuir para a formacdo do graduando e de este
apreender, na atualidade da sociedade capitalista, a necessidade de ir além de seus referenciais
patrimoniais.

Além de cumprir as exigéncias normativas educacionais brasileiras, a proposta de uma
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER), incorporada aos curriculos dos cursos de
licenciatura e bacharelado desta instituicdo de ensino superior, por meio dos Projetos

Pedagdgicos de Cursos (PPCs), estimula a integracdo entre saberes étnicos constitutivos da

15 Meta 8 — elevar a escolaridade média da populacio de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo a
alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no Gltimo ano de vigéncia deste Plano, para as populages do
campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE.
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cultura brasileira, em destaque a cultura alagoana, viabilizando a produgdo de novos
conhecimentos cientificos, culturais, tecnoldgicos e artisticos, ou a revisao dos conhecimentos
existentes, de modo a promover condutas e politicas de formacao profissional que valorizem
as diversidades étnico-raciais.

Em decorréncia dessa proposta, a UFAL firma o compromisso de aperfeicoamento das
politicas de acBes afirmativas, dos cursos de graduacdo a pds-graduacdo, implementadas,
oficialmente, desde 11 de novembro de 2003, por meio da Resolucdo CONSUNI/UFAL n°
33, que aprovou o0 Programa AcOes Afirmativas para Afrodescendentes (PAAF) nesta
instituicdo, com o empenho do Ndcleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB-UFAL), criado em
1981, inicialmente Centro de Estudos Afro-brasileiros (CEAB). Este atua tanto internamente a
UFAL, com o papel de promover cursos de formagao/capacitacdo, debates, disponibilizacao
de acervo (documental e bibliografico) para consulta e coordenacdo geral de editais sobre
ERER; quanto externamente, em parceria com outras instituicdes educacionais do Estado, do
Pais e/ou de outros paises, e com 0s movimentos sociais.

O PPC do Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus de Arapiraca, acompanha a
politica institucional e propGe ir além das demandas registradas em documentos legais, tendo
em vista que também estd ancorado na particularidade do contexto sécio-historico do Agreste
alagoano, ofertando a disciplina eletiva Educacio e Diversidade Etnico-Racial, e trabalhando
a tematica de modo transversal nas disciplinas Saberes e Metodologias do Ensino de

Geografia | e Saberes e Metodologias do Ensino de Histdria Il.

j) Educacdo Ambiental

Desde os anos de 1970, o Brasil esta envolvido em transformacdes sem precedentes na
esfera econdmica, com desdobramentos nas esferas politica, sociocultural, ambiental e todas
as demais dimensdes do processo de reproducdo social e natural no planeta.

Essas transformacdes, configuradas pela reestruturagdo produtiva do modo de
producdo capitalista, encerradas no pensamento neoliberal e no processo de globalizacéo,
desestruturam conquistas sociais importantes e tornam ainda mais evidente como sdo frageis
sdo a economia, a politica e a organizacdo social no atual modo de producdo, dada a
necessidade urgente de preservacao e reproducéo da vida no planeta.

A Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999, regulamentada pelo Decreto n° 4.281, de 25 de

junho de 2002, dispde especificamente sobre a Educacdo Ambiental (EA) e institui a Politica
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Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) como componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Educa¢do Ambiental (Resolugdo CNE/CP n°

2/2012, p. 2) reconhecem que o papel

transformador e emancipatério da Educacdo Ambiental torna-se cada vez mais
visivel diante do atual contexto nacional e mundial em que a preocupagdo com as
mudancas climaticas, a degradacdo da natureza, a redugdo da biodiversidade, os
riscos socioambientais locais e globais, as necessidades planetarias evidenciam-se na
pratica social.

No ambito desta reflexdo, é primordial que nos curriculos dos cursos de graduacéo se
atente para a superacdo da visdo restrita de que a Educacdo Ambiental é uma discussdo de
cunho bioldgico e que a complexidade das dimens@es culturais e sociais seja agregada a nova
concepcao na qual se assume uma Educacdo Ambiental Critica (CARVALHO, 2006).

O Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus de Arapiraca, defende, pois, que o
processo educativo construido nos diferentes niveis de ensino deve incorporar essa nova
visdo, possibilitando aos individuos “uma compreensdo, sensibilizacdo e a¢do que resulte na
formacdo de uma consciéncia da intervencdo humana sobre o ambiente, que seja
ecologicamente equilibrada” (NETO & amp.; AMARAL, 2011, p. 130). Busca-se superar a
mera ideia de ecologizar o processo educativo, pois o trabalho de educacdo ambiental ndo se
limita ao acumulo de conceitos de ecologia ou ao trabalho com problemas ambientais.

Ainda de acordo com a Lei 9.795/1999, a Educacdo Ambiental, entendida como um
“componente essencial e permanente da educagdo nacional”, deve estar presente em todos os
niveis e modalidades do processo educativo. Desse modo, no Curso de Pedagogia
Licenciatura, Campus de Arapiraca, as discussdes sobre educacdo ambiental, na visdo da
interdisciplinaridade, estdo presentes na disciplina Educacdo e Meio Ambiente, ofertada como
eletiva, com carga horaria de 36h, e no contetdo conceitual das disciplinas Saberes e
Metodologias do Ensino de Ciéncias I e Il.

O trabalho interdisciplinar de educagdo ambiental caracteriza-se pela ampliacdo do
espaco social e visa a disseminacdo critica dos conhecimentos socioambientais, culturais e

politicos, articulando-os a realidade local, nacional e global, com a formacéo cidadé e ética.
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k) Educagdo em Direitos Humanos

O Conselho Nacional de Educacéo, no uso de suas atribuicdes legais, considerando o
que dispde a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948; a Declaragdo das NagOes
Unidas sobre a Educacdo e Formacdo em Direitos Humanos (Resolugcdo A/66/137/2011); a
Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(9.394/1996); o Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH 2005/2014);
0 Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3/Decreto 7.037/2009); o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH/2006) e as Diretrizes Nacionais emanadas do
Conselho Nacional de Educagéo, bem como outros documentos nacionais e internacionais que
visem assegurar o direito a educacao a todos, estabeleceu, a partir da Resolucéo n° 1, de 30 de
maio de 2012, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. Nesta,
encontra-se definido no art. 8° que:

A Educacdo em Direitos Humanos devera orientar a formagao inicial e continuada
de todos(as) os(as) profissionais da educacdo, sendo componente curricular
obrigatério nos cursos destinados a esses profissionais”; e, no art. 9°, que “A

Educacdo em Direitos Humanos deverd estar presente na formacdo inicial e
continuada de todos(as) os(as) profissionais das diferentes areas do conhecimento.

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo em Direitos Humanos na
organizacao dos curriculos da educacédo superior podera, segundo as Diretrizes, em seu art. 7°,
ocorrer das seguintes formas:

| - pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e
tratados interdisciplinarmente; 1l - como um contetdo especifico de uma das
disciplinas j& existentes no curriculo escolar; 11l - de maneira mista, ou seja,
combinando transversalidade e disciplinaridade, e no Paragrafo Unico desse mesmo
artigo diz que “outras formas de inser¢do da Educa¢do em Direitos Humanos
poderdo ainda ser admitidas na organizagdo curricular das instituicbes educativas

desde que observadas as especificidades dos niveis e modalidades da Educacédo
Nacional”.

Considera-se, neste PPC de Pedagogia Licenciatura, como referéncia basilar o
desenvolvimento da interdisciplinaridade, recurso metodologico na formacdo do graduando
em Pedagogia, de forma a serem destinados momentos e espagos formativos no interior da
Universidade e na relagdo com a sociedade. Nessa direcdo, norteia o processo de ensino a
interface com as dimensdes da area de ciéncias humanas, articulando as seguintes dimensoes,
preconizadas também na supracitada Resolu¢ao/2012, em seu art. 4°:

| - apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e
a sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local; Il - afirmacdo de
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valores, atitudes e préaticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em
todos os espacos da sociedade; I11 - formagéo de uma consciéncia cidada capaz de se
fazer presente em niveis cognitivo, social, cultural e politico; IV - desenvolvimento
de processos metodoldgicos participativos e de construgdo coletiva, utilizando
linguagens e materiais didaticos contextualizados; e V - fortalecimento de praticas
individuais e sociais que gerem ac@es e instrumentos em favor da promocéo, da
protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem como da reparacdo das diferentes
formas de violac&o de direitos.

A Educacdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera ser considerada no
nivel da Educacdo Basica, na construcdo dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) e dos
Regimentos Escolares; e no Ensino Superior nos Planos de Desenvolvimento Institucionais
(PDI); nos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) e, consequentemente, nos materiais
didaticos e pedagogicos; do modelo de ensino, pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como nos
diferentes processos de avaliacéo.

Neste PPC, objetivando atender a tematica da Educacdo em Direitos Humanos, como
componente curricular obrigatério nas licenciaturas, os contetdos serdo abordados através de
metodologias orientadas na perspectiva interdisciplinar e transversal, na disciplina Sociedade
e Cultura e através do Programa de Extensdo Temas Atuais em Educacao, utilizando-se grupo
de estudo, debates, atividades culturais, exposicdes e outras formas de discussdo que

abriguem a realidade social local.

I) Educacdo do Campo

Pensar e agir na dimensdo educacional publica exige inclusdo dos territérios da
sociedade. Nesses territorios, o espaco do campo, quilombola, indigena, ribeirinho e da
floresta necessita ser embasado no movimento da realidade socio-histérica para apreender
seus saberes, tecnologias, culturas, conhecimentos, no sentido de fomentar estudos e valorizar
continuamente significados e contextos socioculturais e suas diversidades locais e regionais
em inter-relacdo com o nacional e o internacional.

A Educacdo do Campo é parte constituinte da educacdo e devera ser ofertada a partir
de elementos tedricos, em estreita relacdo com uma abordagem empirica sobre os fenémenos
socioecondmicos, tecnologicos, culturais e ambientais. Abordagem esta que subsidie e
contribua para a transmissdo e o aprofundamento do conhecimento acumulado e a producao
deste, para além do ensino em sala de aula. Ademais, esta, como as demais modalidades
educativas, na formacdo do graduando em Pedagogia, situa-se na dimensdo indissociavel
entre ensino, pesquisa e extensao universitaria, conforme assegura o art. 207 da Constituicao

Federal de 1988; o art. 28 da lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN
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9.394/96; as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica nas Escolas do Campo — Resolugéo
— Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educacdo Basica CNE/CEB 2/4/2002; e o
Decreto presidencial 7.352/2010, a fim de que seu territério e sua educacdo escolar sejam
objeto de desenvolvimento do conhecimento cientifico, e ndo um legado as margens da
contemporaneidade.

Nessa perspectiva, e ainda considerando as demandas da CONAE 2010, para a
Educacao do Campo, no seu Documento Final (MEC/SECADI, 2010, p. 137), observa-se que
as universidades necessitam “Criar mecanismo junto as instituicdes de ensino superior no
sentido de garantir a inclusdo da educacdo do campo na matriz curricular dos cursos de
pedagogia e licenciatura”.

A Meta 8 no Plano Nacional de Educacdo — PNE — 2014-2024 contempla essa
modalidade de ensino:

Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos,
de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo ano de vigéncia
deste Plano, para as populagdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais
e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média

entre negros e ndo negros declarados a Fundag8o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE.

O Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus de Arapiraca, desde a sua implantacao
insere tal modalidade, objetivando uma formacgdo solida, contextualizada e critica, na
interface com as demais dimens6es das areas de conhecimento, através da oferta da disciplina

obrigatoria Educacdo do Campo.

m) Educacédo e Movimentos Sociais

O Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca, oferta a modalidade Educacao
e Movimentos Sociais, por meio de disciplina eletiva, tendo como objetivo assegurar na
formacéo do pedagogo e dos licenciandos aportes tedrico-metodoldgicos com contelidos para
a transmissdo e a construcdo de conhecimentos vinculados a dinamica de Organizacoes,
Associaces, Grupos de Pessoas, Foruns, Conselhos e Movimentos Sociais — Operarios,
Camponeses, Mulheres, Jovens, Moradia, Sem Terra, Estudantes, Religiosos — a fim de
apreender suas proposicdes, finalidades e experiéncias no contexto dos problemas sociais,
tanto no campo quanto na cidade.

Diante da importancia da questdo social nas sociedades, na qual emergem diversas

problematicas que podem gerar conflitos profundos e extensos, a expressar contradi¢oes,
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tensoes, relacdes de poder, interesses diferentes e antagdnicos entre projetos das elites e dos
trabalhadores, é fundamental que a universidade, na formacdo de professores, promova uma
graduacdo que considere a tematica social de modo relevante, e ndo apenas como um conceito
Ou um termo em si mesmo.

O estudo sisteméatico das questdes sociais envolve o compromisso de conduzir o
processo de formacédo do licenciando a partir de atividades educativas que apreendam praticas
e teorias de movimentos sociais. Nos ambitos externo e interno, cumpre atentar para a
interface desses movimentos sociais com as politicas sociais do Estado, como também para o
planejamento e as a¢es do Estado sobre reivindicagcdes/praticas dos movimentos sociais.

Com isso busca-se proporcionar conhecimentos que superem a fetichizacdo das
atividades dos movimentos sociais — tanto as suas sociabilidades quanto as relagdes com o
Estado, no contexto entre politicas, servicos, programas, ideologias e bases econdmico-

politicas, em que esses movimentos se situam, na sociedade.

n) Educacdo e Economia

Estudar aspectos da producéo e da reproducdo social em tempos de formacgédo e do
desenvolvimento do capitalismo no contexto social contemporaneo significa dispor na
formacdo do graduando possibilidades para a compreensdo de seus principios, nexos,
finalidades e interfaces com a educacdo. Nesse sentido, contextualizar o surgimento da
economia politica, as suas concepg¢des, com foco nas escolas classicas e neoclassicas, tem
significado expressivo para apontar os principais reflexos sobre a educacdo. Exige, para uma
formagdo em nivel de graduagdo, pontuar o desenvolvimento do pensamento ocidental da
economia politica, como também o funcionamento do capitalismo e sua relagdo com o campo
e a cidade. Trabalhar conceitos, categorias do metodo da economia politica e situar a
historiografia da economia politica implica, pois, apreender a sua relacdo e seus corolarios
para o campo da escola. Para tanto, neste PPC de Pedagogia Licenciatura, Economia e

Educacao terdo seus contetdos abordados na forma de disciplina eletiva.

0) Educacdo de Jovens e adultos — EJA

Assegurar a apreensdo de concepcbes em Educacdo e dos pressupostos teorico-

metodoldgicos da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (EJA), no contexto econémico-social,
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pressupde que a Universidade considere a formacéo do pedagogo e demais licenciaturas com
a ampliacdo de tematicas que assegurem ao graduando conhecimentos para a sua insercdo no
mundo do trabalho.

A partir desse pressuposto, a disciplina Educacdo de Jovens e Adultos abrange a
totalidade do campo formativo em EJA e estuda seus conceitos, principios, tendéncias,
realidades e politicas publicas para essa modalidade de formacdo, de modo a considerar as
realidades regionais e locais, com a perspectiva de buscar a sociolinguistica. Experiéncias em
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos necessitam ser incluidas para enriquecer a literatura e a
cultura na alfabetizagdo de EJA, com o objetivo de oferta permanente da disciplina na
formacéo do pedagogo e nas demais licenciaturas.

No Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca, a oferta da disciplina
Saberes e Metodologias da Educacdo de Jovens e Adultos | e Il dar-se-a no 6° e no 7°

periodos do curso, respectivamente, e o Estdgio em EJA (100 h), no 7° periodo.

4.2 PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR (PPCC)

Neste PPC de Pedagogia Licenciatura, conforme a Resolucdo 2/2015/CNE/CP e a
Resolugdo 6/2018-CONSUNI/UFAL, de 19 de fevereiro de 2018, toma-se a Prética
Pedagogica como um componente curricular, objetivando promover uma formacao docente
fundada em bases sélidas, na unidade teoria e préatica, numa abordagem de totalidade entre os
conteudos especificos da Educacao e da Pedagogia com outros temas da atualidade social.

Recomenda-se que a préatica pedagodgica, compreendida como componente curricular
diferenciado do estagio supervisionado, resguardando-se suas especificidades e a necessaria
articulacdo entre ambos, devera garantir de forma efetiva e concomitante a relacdo entre teoria
e prética, ao longo de todo o curso, cobrindo 400 horas de atividades.

O Parecer CNE/CP n° 28/2001 distingue a pratica como componente curricular do
estagio supervisionado, quando afirma: “Esta correlacdo teoria e pratica € um movimento
continuo entre saber e fazer, na busca de significados na gestao, administracao e resolucéo de
situacdes proprias do ambiente da educacao escolar”.

A Prética Pedagdgica é o conhecimento e a analise de situacdes pedagdgicas. Neste
sentido, € mais abrangente que o estagio supervisionado, pois além de estar presente desde o
inicio do curso e permear toda a formacdo do professor, envolve procedimentos de

observacao e reflexdo, o registro das observagdes realizadas e a resolucdo de situacdes-
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problema direcionadas para processos educativos. E uma orientagéo articulada com o trabalho
académico, bem como 0 “conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias
de aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao
exercicio da docéncia” (Pareceres CNE/CP 2/2015 e CNE/CES 15/2005).

Neste PPC de Pedagogia Licenciatura, compreende as “atividades praticas”
desenvolvidas através das disciplinas Saberes e Metodologias 2 do Ensino de Histéria, Lingua
Portuguesa, Matematica, Artes, Ciéncias, EJA e Educacdo Infantil, que possuem carater
pratico, relacionadas a formacdo pedagdgica, configurando-se como as metodologias das
areas especificas. Estas oito disciplinas totalizam 414h e sdo ofertadas a partir do 5° periodo
do curso.

Essas atividades se dardo na perspectiva do alcance de espacos em instituicbes que
possibilitem a articulagdo do trabalho académico enquanto dimenséo tedrica, com a realidade
local enquanto situacdo problema, a saber:

« Miniaulas (aulas para os proprios colegas);

« Oficinas para os alunos com participacédo de convidados externos;

« Analise e producéo de material didatico;

« Planejamento de atividades praticas a serem realizadas nas escolas e posterior
apresentacdo de relatdrio, reflexdo ou desenvolvimento de atividades, articulando o
conhecimento tedrico com o didatico;

« Observacdo das diferentes dimensdes da préatica educativa;

» Reflexdo sobre a préatica educativa com a possibilidade de utilizacdo de tecnologias de
informacao;

» Andlise de materiais e livros didaticos;

« Anaélise de documentos relativos a organizacdo do trabalho na escola.

A Prética Pedagbgica, no PPC de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca,
apresenta como objetivo principal a reflex&o e a sistematizacéo sobre a realidade educacional
da regido Agreste do Estado de Alagoas e suas vinculacdes historicas, culturais e sociais com

o restante do Estado e com o Pais.
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Quadro 8 — Disciplinas que compdem a carga horaria destinada a Pratica Pedagdgica

como Componente Curricular ao longo do curso de Pedagogia

Periodo do Curso Disciplina Carga Horaria
5° periodo Saberes e Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa 2 54h
Saberes e Metodologias da Educacdo Infantil 2 54h
6° periodo Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica 2 54h
Saberes e Metodologias da Arte Educacdo e do Ensino de Arte 2 | 54h
7° periodo Saberes e Metodologias da Educagéo de Jovens e Adultos 2 36h
8° periodo Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia 2 54h
9° periodo Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias 2 54h
Saberes e Metodologias do Ensino de Histdria 2 54h
Total 8 disciplinas 414h

Fonte: UFAL (2018)

4.3 SOBRE A UTILIZACAO DA EAD E AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

A democratizacdo do uso das Tecnologias da Informacédo e da Comunicacgdo — TICs na
sociedade contemporanea, materializada pela ampliacdo do acesso a internet livre em
ambientes escolares e universitarios, constitui, na atualidade, ferramenta fundamental para a
formacdo docente numa perspectiva cultural, social, histérica e ambiental, de modo
contextualizado criticamente. A partir dessa perspectiva, a énfase é norteada para que durante
0 processo educativo de ensino, em media¢do com a pesquisa e a extensao universitarias, o
trabalho docente permeie o tripé educacdo, sociedade e tecnologia, e assim potencialize
aportes pedagogicos e as suas interfaces com as demais areas do conhecimento.

Nesse movimento relacional das TICs com a formacdo dos educadores, 0 corpo
docente do Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca, considera enriquecedora e
necessaria sua articulagdo com os saberes que compdem o patrimdnio educativo, também
presentes nos acervos da universidade. Com o objetivo de gerir informagdo e apreensdo da
realidade social e cultural, o Curso de Pedagogia se propGe a estudar, debater e contextualizar
tais tecnologias, suas generalidades, especificidades, metodologias e desafios de usos na
educacéo.

O Ensino Superior, por meio da tecnologia, volta-se, pois, para buscar dindmicas de
processos sociais, patrimonio histdrico e suas realidades, territérios regionais e suas relacdes
na sociedade alagoana, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades dos graduandos, a
fim de possibilitar diversas atividades tedricas e praticas por meio do uso de computadores, da
internet, de softwares, a partir de bases analiticas na formacdo do pedagogo e dos licenciandos
da UFAL.

A partir desse critério, os docentes atuantes na UFAL, formados em nivel de mestrado
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e doutorado, serdo capazes de desenvolver um ensino que promova o compartilhamento em
rede das informagGes estudadas e produzidas no curso, incluindo-se aquelas producgdes
advindas de saberes e conhecimentos tecnologicos, seja por meio de contetdos, conceitos e
tecnologias, seja por meio de habilidades técnicas, metodoldgicas e praticas, ou ainda pela via
da informética e de seus aportes comunicacionais.

Outro componente da atividade didatico-pedagdgica e social do professor da disciplina
em tela é relacionar os contelldos com 0s processos sociais regionais/locais e fomentar a
participacdo de alunos em programas, projetos, cursos e oficinas para a atualizacdo continua.
Também constitui objetivo desenvolver projetos que provoquem uma cultura institucional de
qualificacdo técnica em uso de equipamentos. Para tanto, 0 Campus Arapiraca conta com uma
arquitetura informatica — sistema de livre acesso a internet — que da suporte a plataforma
Moodle, através da qual os docentes e os discentes do curso interagem virtualmente.

Além dessa plataforma, os docentes também podem estimular a participacdo dos
discentes através de situacGes didaticas vivenciadas em outros ambientes virtuais, tais como
féruns on-line, chats, redes sociais, e-mails e outros, 0s quais atuam como instrumentos
auxiliares de aprendizagem. Com vistas a incorporacdo de tais tecnologias, apresentadas e
utilizadas sob o olhar pedagdgico, o curso conta, ainda, com uma disciplina obrigatoria de 54h
— “Educacdo ¢ Novas Tecnologias da Informagao e da Comunicagdo”, ofertada no primeiro

periodo do curso.

4.4. MATRIZ CURRICULAR

Quadro 9 — Disciplinas e componentes curriculares que compdem o primeiro periodo

Carga horaria

Disciplina/Componente Curricular Semanal | Teérica | Pratica Total

10 EDUCO004 |Profissdo Docente 3h 48 6 54h

Periodo Metodologia do Trabalho Cientifico 2h 32 4 36h

PEDAO003 |Fundamentos Sécio- Antropoldgicos da Educacdo| 3h 48 6 54h
Fundamentos Histdricos da Educagdo e da

PEDA0OL Pedagogia 3h 48 6 54h

Fundamentos Planejamento Educacional 3h 48 6 54h

Educacdo e Novas Tecnologias 3h 48 6 54h

TOTAL 17h - - 306

Fonte: UFAL, 2018
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Quadro 10 — Disciplinas e componentes curriculares que compdem o segundo periodo

Carga horaria

Disciplina/Componente Curricular Semanal | Teérica | Pratica | Total
20 — — —

y Politica e Organizacdo da Educacdo Bésica no
Periodo | EDUC008 | ;) 4h 64 8 72h
PEDAO002 |Fundamentos Filosoficos da Educagao 3h 48 6 54h
PEDAO004 |Fundamentos Psicopedagdgicos da Educagdo 3h 48 6 54h
PEDAQ19 |Alfabetizacdo e Letramento 3h 48 6 54h
AcOes de Extensdo 1A 5h - - 100h
TOTAL 18h 334

Fonte: UFAL, 2018

Quadro 11 — Disciplinas e componentes curriculares gue compdem o terceiro periodo

Carga horéria
Disciplina/Componente Curricular Semanal | Teérica | Pratica Total
oer oo | PEDA02L [Didatica 4h 64 8 72h
EDUCO009 |Desenvolvimento e Aprendizagem 4h 64 8 72h
PEDAO020 |Fundamentos da Educagdo Infantil 3h 48 6 54h
PEDA023 |Avaliacdo Educacional 4h 64 8 72h
Acdes de Extensdo 1B 4h 64 8 80h
TOTAL 19h - - 350h

Fonte: UFAL, 2018

Quadro 12 — Disciplinas e componentes curriculares gue compdem o quarto periodo

Carga horéria
Disciplina/Componente Curricular Semanal | Teérica | Pratica Total
4 Gestao da Educacdo e do Trabalho Escolar 4h 64 8 72h
. Saberes e Metodologias do Ensino de Lingua
Periodo | PEDAOSO |51 quesa 1 3h 48 6 54h
PEDAO028 |Saberes e Metodologias da Educagéo Infantil 1 3h 48 6 54h
Educacdo Inclusiva 2h 32 4 36h
EDUC011 |LIBRAS 3h 48 6 54h
PEDAO022 |Curriculo 2h 32 4 36h
TOTAL 17h - - 306
Fonte: UFAL, 2018
Quadro 13 — Disciplinas e componentes curriculares que compdem o quinto periodo
Carga horaria
LRl Semanal | Tedrica | Pratica| Total
Saberes e Metodologias do Ensino de Lingua
(o)

Per5|’o do PEDAO3S Portuguesa 2 3h 48 6 54h
PEDAO034 |Saberes e Metodologias da Educacédo Infantil 2 3h 48 6 54h
PEDAO039 |Saberes e Metodologias do Ensino de Matemaética 1 3h 48 6 54h

Saberes e Metodologias da Arte Educacéo e do
Ensino de Arte 1 3h 48 6 54h
PEDAO032 |Estagio | — Gestdo Escolar 5h - - 100h
TOTAL 17h 316h

Fonte: UFAL, 2018
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Quadro 14 — Disciplinas e componentes curriculares que compdem o sexto periodo

Carga horaria

DIEERIE Semanal | Teorica | Pratica| Total
Saberes e Metodologias da Educacéo de Jovens e
6° Adultos 1 3h 48 6 54h
Periodo | PEDAO33 |Jogos, Recreacdo e Brincadeiras 2h 32 4 36h
Saberes e Metodologias da Arte Educacéo e do
Ensino de Arte 2 3h 48 6 54h
PEDAO045 |Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica 2 3h 48 6 54h
PEDAO037 |Estagio Il — Educacdo Infantil 5h - - 100h
AcOes de Extensdo 2A 4h - - 80h
TOTAL 20h 378h

Fonte: UFAL, 2018

Quadro 15 — Disciplinas e componentes curriculares que comp8em o sétimo periodo

Carga horaria

Disciplina Semanal | Tedrica |Pratica | Total

70 PEDAO029 |Pesquisa Educacional 3h 48 6 54h

Periodo PEDAO040 |Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia 1 3h 48 6 54h
Saberes e Metodologias da Educacéo de Jovens e

Adultos 2 2h 32 4 36h

Eletiva 2h 32 4 36h

PEDAO045 |Estagio Il - EJA 5h - - 100h

Ac0es de Extenséo 2B 4h - - 80h

TOTAL 19h 360

Fonte: UFAL, 2018

Quadro 16 — Disciplinas e componentes curriculares que compdem o oitavo periodo

Carga horéria
SEelRlin Semanal | Teorica | Pratica| Total
8° PEDAO042 |Saberes e Metodologias do Ensino de Historia 1 3h 48 6 54h
Periodo | PEDA043 |Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias 1 3h 48 6 54h
PEDAO049 |Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia 2 3h 48 6 54h
PEDAOQ9 |Educacdo do Campo 2h 32 4 36h
PEDAOOQ5 |Estatistica Educacional 2h 32 4 36h
PEDAO050 |Estagio IV — Ensino Fundamental 5h - - 100h
TOTAL 18h 334h

Fonte: UFAL, 2018
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Quadro 17 — Disciplinas e componentes curriculares que compdem 0 nono periodo

Carga horaria
DIEERIE Semanal | Teorica | Pratica| Total
9° Sociedade e Cultura 4h 64 8 72h
Periodo | PEDA048 |Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias 2 3h 48 6 54h
PEDAO047 |Saberes e Metodologias do Ensino de Historia 2 3h 48 6 54h
PEDAO025 [Trabalho e Educacédo 3h 48 6 54h
Estudos e elaboragdo do TCC 4h - - 80h
Eletiva 2h 32 4 36h
TOTAL 19h 350

Fonte: UFAL, 2018

Quadro 18 — Disciplinas Eletivas

Carga horéria

Codigo Disciplinas eletivas Semanal | Teorica | Prética Total

PEDAO07 | Educacdo e Movimentos Sociais

PEDAOO8 | Introducdo a Educacéo a Distancia

PEDAO010 | Educacdo e Género

PEDAO11 | Educacdo e Meio Ambiente

PEDA012 |Educacéo e Diversidade Etnico-Racial

PEDAQ13 | Topicos de Histéria da Educacdo em Alagoas

PEDAO14 | Educacdo e Economia

PEDAO15 | Literatura Infantil 2 32 4 36

PEDAOQ16 | Leitura e Producdo Textual em Lingua Portuguesa

PEDAO17 | Organizacédo e Gestdo dos Processos Educativos

PEDAO018 | Corporeidade e Movimento

Fonte: UFAL, 2018

Quadro 19 — Distribuicdo da Carga Horaria por Componente Curricular

COMPONENTES CURRICULARES HORA/RELOGIO PERCENTUAL
60 MIN.
Disciplinas obrigatorias 1.728h 53,4%
Disciplinas eletivas 72h 2,2%
Estagio Supervisionado 400h 12,3%
Pratica como componente curricular 414h 12,8%
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 200h 6,1%
TCC 80h 2,4%
Atividades curriculares de extenséo 340h 10,5%
Carga horaria total 3.234h 100%

Fonte: UFAL, 2018
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Distribuicao da Carga Horaria por Componente

Curricular
= Disc. Obrigatodrias = Disc. Eletivas Estdgio Supervisionado
Pratica Compon. Curricular = AACCs = TCC

m Ativ. Curriculares Extensdo

4.4.1 Proposta Curricular

a) Articulacdo entre teoria e prética; ensino, pesquisa e extensao

Historicamente, a articulagdo teoria e pratica, no ambito da academia, configura-se
como um desafio na formacdo docente. Os estudos e debates realizados no CNE, envolvendo
professores, gestores, pesquisadores e estudantes, tanto no contexto da Cémara de Educagdo
Basica quanto na Camara de Educacdo Superior, ndo deixam margem a duvidas de que a
formacdo docente exige o dominio dos fundamentos tedricos construidos nas diversas areas do
conhecimento, especificamente, no campo da Educacdo e da Pedagogia, mas, também, como esse
legado tedrico, académico e cientifico se articula com a pratica, enquanto movimento real e
especifico dos processos sociais. Tal momento possibilita ao discente em formacéo, transitar da
condicdo de receptor de informacGes para tornar-se sujeito da producdo desse conhecimento.
A complexidade desse momento exige o equilibrio, na medida qualitativa, entre 0 acesso ao
conhecimento sistematizado e a abordagem empirica dos fenémenos sociais.

Como visto em topico anterior, a Pratica Pedagdgica como componente curricular
preconizada na Resolucdo 2/2015 — CNE/CP apresenta possibilidades de superagdo da dicotomia
entre teoria e pratica. Contudo, esse debate torna-se mais complexo quando o foco dessa pratica
perpassa a relacdo entre ensino, pesquisa e extensao, tripé que caracteriza uma universidade.

Nesse sentido, o PDI (2013-2017) da UFAL esclarece que:
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A articulac@o entre ensino, pesquisa e extensdo pressupde um projeto de formagéao
cujas atividades curriculares transcendem a tradigdo das disciplinas. A defesa da
pratica como parte inerente, integrante e constituinte do questionamento sistematico,
critico e criativo, e da pesquisa como atitude cotidiana, como principio cientifico e
educativo, deve estar presente na prépria concepcdo de pratica educativa. A
capacidade de contemplar o processo de producdo do conhecimento por meio da
dimensdo investigativa (pesquisa) e da abertura ao meio externo a Universidade
(extensdo) oferece uma nova referéncia para a dindmica da relacéo professor-aluno e
possibilita o desenho de um novo contexto para o processo de ensino/aprendizagem.

O Parecer CNE/CP 2/2015, visando garantir diretrizes nacionais articuladas a trajetoria
das instituicbes formadoras, define, entre outros, o nlcleo de aprofundamento e diversificacdo de
estudos das areas de atuacdo profissional, recomendando que a pesquisa seja priorizada nos
projetos pedagdgicos das instituicbes formadoras. Assim, em sintonia com os sistemas de ensino

bésico, essa formacao docente possibilitara:

a) investigacdes sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo na area
educacional; b) avaliagdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e
cultural da sociedade brasileira; c) pesquisa e estudo dos conhecimentos
pedagégicos e fundamentos da educagdo, didaticas e praticas de ensino, teorias da
educacdo, legislacdo educacional, politicas de financiamento, avalia¢do e curriculo;
d) aplicagdo, ao campo da educacdo, de contribuicdes de conhecimentos, como o0
pedagdgico, o filos6fico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-ecolégico, o
psicoldgico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o econémico, o cultural, entre
outros.

O principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo exige o vinculo
entre a Universidade, a Escola e demais territorios sociais, tendo como elemento mediador o
desenvolvimento de componentes curriculares ao longo de todo o curso: no trabalho em cada
disciplina, na Pratica Pedagdgica como componente curricular, nos Estagios supervisionados,
nas AcOes extensionistas e nos TCCs, quando é possivel expor o percurso académico
comprometido com a investigagéo cientifica.

Essa indissociabilidade presente na base da formacgédo docente dar-se-a na aproximacéo
das concepcdes teodricas que fundamentam a Educacdo e a Pedagogia com o universo e
especificidades da educagdo bésica: a estrutura gestora, a organizagdo curricular, 0s
professores e suas experiéncias didaticas, e os desafios permanentes de um organismo Vvivo,
nos termos das relagdes sociais pertinentes aos espacos institucionalizados e aos diversos

territérios.

b) Descricéo da avaliagdo do curso pelo ENADE
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Com base nas determinacdes contidas na Portaria Normativa 40, de 12 de dezembro de

2007, institui o e-MEC um sistema eletronico de fluxo de trabalho e gerenciamento de

informacdes relativas aos processos de regulacdo, avaliagdo e supervisdo da Educacdo

Superior no sistema federal de educagdo. J& o Cadastro e-MEC de Instituicbes e Cursos

Superiores consolida disposic¢des sobre indicadores de qualidade, banco de avaliadores (Basis)

e 0 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE).

O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), que integra o Sistema

Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (Sinaes), tem o objetivo de aferir o rendimento

dos alunos dos cursos de graduacdo em relagdo aos conteldos programaticos, assim como

suas habilidades e competéncias. O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes —

ENADE - serad aplicado periodicamente aos alunos dos cursos de graduacdo, conforme

legislacdo definida pelo MEC, sob a responsabilidade do INEP.

¢) Programa das disciplinas e dos componentes curriculares do curso

Quadro 20 — 1° PERIODO

DISCIPLINAS

EMENTAS

REFERENCIAS

Profissdo Docente

Estudo da constituicdo
histérica e da natureza do
trabalho docente, articulando o
papel do Estado na formacéo e
profissionalizacdo docente e
da escola como locus e
expressao desse trabalho.

Bibliografia Bésica:

COSTA, Marisa V. Trabalho docente e profissionalismo. Porto
Alegre: Sulina, 1996. MACIEL, Lizete Shizne Bomura;
SHIGUNOV NETO, Alexandre (org.). Formacao de
professores: passado, presente e futuro. Sdo Paulo: Cortez,
2004.

NETO, Edgard; SOUZA, Gilberto; COSTA, Aurea. A
proletarizacdo do professor — neoliberalismo na educacao.
Séo Paulo: Sundermann, 2009.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional.
Petrdpolis/RJ: Vozes, 2012.

Bibliografia Complementar:

VICENTINI, Paula; LUGLI, Roséario. Histéria da profissao
docente no Brasil: representacfes em disputa. S&o Paulo:
Cortez, 2009.

ORSO, P; GONCALVES, S. R; VALCI, M. M. Educagéo e
luta de classes. Sdo Paulo: Expressao popular, 2008.
SAVIANI, D. et al. O legado educacional do século XX no
Brasil. 2 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2006.
SOUZA, J. V. A. de. (org.). Formacao de professores para a
educacéo bésica: dez anos da LDB. Belo Horizonte: Auténtica,
2007.

Metodologia do Trabalho
Cientifico

A ciéncia e o conhecimento
cientifico. Terminologias e
conceitos béasicos da pesquisa
cientifica. Reflexdo sobre a
importancia da producdo de

Bibliografia Bésica:

BARROS, A. J. S.; LEHFELD, N. A. S. Fundamentos de
metodologia cientifica. Sdo Paulo, Makron Books, 2000.
CERVO, A. L.; BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica. S&o
Paulo, Mcgraw Hill, 1978.

LAKATOS, Eva Maria e MARCONI, Marina de Andrade.
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conhecimento sobre a
Educagdo. Conhecimento das
abordagens epistemolégicas e
dos métodos da pesquisa em
Educagdo. Orientacdo das
normas técnicas e
metodoldgicas na elaboragdo
da pesquisa cientifica.

Metodologia cientifica. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1993.
Complementar:

Padrdo UFAL de normalizacdo / organizadores: Enildo
Marinho Guedes... [et al.]. — Maceié: Edufal, 2012. 55 p.
SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho
Cientifico. 22. ed. S8o Paulo: Cortez, 2000.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa — agéo. S&o
Paulo: Cortez, 1998.

THOMAS, J.R; NELSON, J. K. Métodos de Pesquisa em
Atividade Fisica. Porto Alegre, Artmed, 2002.

Fundamentos
Socioantropologicos da
Educacdo

Estudo das tendéncias tedrico-
metodoldgicas da Sociologia,
analisando a relacdo entre a
educagdo e a dindmica da
sociedade no Brasil,
perpassando as interacOes
Educacéo-Estado-Movimentos
Sociais. Introdugdo  aos
estudos antropoldgicos da
Educacdo, suas relagdes com a
sociedade, suas dimensdes
étnico-raciais e  culturais,
acompanhando as tendéncias
tedrico-metodoldgicas
contemporaneas.

Bibliografia Basica:

BERGER, Peter; LUCKMANN. A Construcao Social da
Realidade. Petropolis: Vozes, 1985.

CHINOY, Ely. Sociedade. Uma introducdo a Sociologia.
Traducdo Octavio Mendes Cajado. S&o Paulo: Editora Cutrix,
1961.

DURKHEIM, Emile — Educacao e Sociologia. Sdo Paulo:
Melhoramentos, FENAME: 1984.

Bibliografia Complementar:

ANTUNES, Ricardo. O Continente do Labor. So Paulo:
Boitempo, 2001.

COSTA, Cristina. Sociologia: introdugdo a ciéncia da
sociedade. 3. Ed. Séo Paulo: Moderna, 2007.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito
antropolégico. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.
LAKATOS, Eva Maria — Sociologia Geral. Sdo Paulo, Atlas:
1985.

MARTINS, José de Souza. A sociedade vista do abismo:
novos estudos sobre a exclusdo, pobreza e classes, 2001.

Fundamentos Historicos
da Educacdo e da
Pedagogia

Anélise histérica da Educagdo
e da Pedagogia, segundo as
ideias pedagogicas, com foco
na histéria da educacdo
brasileira

Bibliografia Bésica:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da Educacéo e da
Pedagogia. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. Sao Paulo: UNESP,
1999.

SAVIANI, Dermeval. Histdrias das ideias pedagégicas no
Brasil. Campinas: Ed. Autores Associados, 2010.
Bibliografia Complementar:

GADOTTI, M. Histérias das ideias pedagogicas. Sdo Paulo:
Atica, 2003.

LUZURIAGA, L. Histdria da educacéo e da pedagogia. 18.
ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1990.

PONCE, A. Educacéo e luta de classes. 12 ed. S&o Paulo:
Cortez, 1992.

STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Camara (org.).
Historias e memdrias da educagéo no Brasil — Séculos XVI-
XVIII. Petrépolis: Vozes, 2005. Vol. 1.

VERCOSA, Elcio de Gusméo (org.). Caminhos da Educacéo
da Colbnia aos Tempos Atuais. Macei6/Sao Paulo. Ed.
Catavento, 2001.

Fundamentos do
Planejamento
Educacional

Estudo introdutério  dos
fundamentos
socioantropolégicos do ato de
planejar.

A perspectiva socio-historica e
atual da politica de
planejamento educacional no
Brasil. Fundamentos legais
vigentes que orientam o
planejamento da educacdo em

Bibliografia Bésica:

KUENZER, Acacia et al. Planejamento e educacéo no Brasil.
7. ed. S&o Paulo, Cortez, 2009 (Colecéo questdes da nossa
época).

MELO, Adriana Almeida Sales de. A mundializacéo da
educacdo: consolidagdo do projeto neoliberal na América
Latina. Brasil e Venezuela. Maceid: Edufal, 2004. 304 p.
VASCONCELLQOS, Celso dos S. Planejamento: projeto de
ensino-aprendizagem e Projeto Politico- Pedagdgico. Séo Paulo:
Libertad, 2005.

Bibliografia Complementar:

62




suas abrangéncias nacional,
estadual/municipal e escolar.
As dimensdes do
planejamento escolar.

GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. 13.
ed. Loyola, 1983. 111 p. (AEC do Brasil; 6).

SAVIANI, Dermeval. PDE-Plano de Desenvolvimento da
Educacao: analise critica da politica do MEC. Campinas, SP:
Autores Associados, 2009. 100 p. (Polémicas do nosso tempo,
99).

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 41. ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 2009. 86 p. (Polémicas do nosso
tempo; 5).

SILVA, Maria Abadia. Do projeto politico do Banco Mundial
ao projeto politico-pedagdgico da escola publica brasileira.
Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v23n61/a03v2361.pdf
MENEGOLLA, M.; SANT’ANNA, I. M. Por que planejar?
Como planejar? Petropolis/RJ: Vozes, 1991,

Educacéo e Novas Estudo da importancia das
Tecnologias tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo  (TICs) na
educacéo: potencialidades

pedagdgicas e desafios de sua
aplicacdo nos espagos de
aprendizagem presencial e a
distancia.

Bibliografia Basica:

APARICI, Roberto (org.). Conectados no ciberespaco. S&o
Paulo: Paulinas, 2012.

BARBA, Carme; CAPELLA, Sebastia (orgs.). Computadores
em sala de aula: métodos e usos. Porto Alegre: Penso, 2012.
MORAN, Jose Manoel; MASETTO, Marcos T. (Marcos
Tarcisio);

Bibliografia Complementar:

BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas tecnologias e mediacéo
pedagogica. 12. ed. Campinas: Papirus, 2006.

PRATA, Carmem Lucia; NASCIMENTO, Anna Christina Aun
de Azevedo. Objetos de aprendizagem: uma proposta de
recurso pedagégico. Brasilia: MEC, SEED, 2007.

SILVA, Marco. Sala de aula interativa: educacéo,
comunicacdo, midia classica, internet, tecnologias digitais, arte,
mercado, sociedade, cidadania. 6. ed. Sao Paulo: Edigdes
Loyola, 2012.

ALMEIDA, Maria E.; VALENTE, José A. Tecnologias e
curriculo: trajetorias convergentes ou divergentes? Sdo Paulo:
Paulus, 2011.

LACERDA, Gilberto L.; BRAGA, Camila B. Tablets, laptops,
computadores e criangas pequenas: novas linguagens, velhas
situacfes na Educagdo Infantil. Brasilia: Liber, 2012.

Fonte: UFAL, 2018

Quadro 21 — 2° PERIODO

DISCIPLINAS EMENTAS

REFERENCIAS

Politica e Organizacdo da | Estudo da organizacdo escolar
Educacéo Basica no brasileira nos diversos niveis e
Brasil modalidades da Educacdo
Bésica, no contexto histdrico,
politico, cultural e
socioecondmico da sociedade
brasileira.

Bibliografia Bésica:

LIBANEO, José C. Educacéo Escolar: politicas, estrutura e
organizacdo. So Paulo: Cortez, 2007.

SAVIANI, Dermeval. PDE-Plano de Desenvolvimento da
Educacdo: andlise critica da politica do MEC. Campinas, SP:
Autores Associados, 2009.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. Educacao Bésica: Gestdo do
Trabalho e Pobreza. Petropolis: Vozes, 2000.

Bibliografia Complementar:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da educacao e da
pedagogia: geral e Brasil. 3.ed. Sdo Paulo, SP: Moderna, 2011.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e
Legislacdo Complementar: Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (atualizada até a lei n°® 12.061, de 27.10.2009). 4. ed.
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Séo Paulo: EDIPRO, 2010.

NETO, Edgard; SOUZA, Gilberto; COSTA, Aurea. A
proletarizacdo do professor: neoliberalismo na educagdo. S&o
Paulo: Sundermann, 2009.

SAVIANI, D. Da nova LDB ao FUNDEB: por uma outra
politica educacional. 3. ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2008.

VIEIRA, S. |. Desejos de reforma: legislacdo educacional no
Brasil Império e Republica. Brasilia: Liber Livro, 2008.

Fundamentos Filoséficos
da Educacéo

A natureza da reflexdo
filosofica e as implicacfes da
filosofia na pratica
pedagogica, destacando as
perspectivas no campo da
filosofia da educacéo.

Bibliografia Bésica:

JASPERS, Karl. Iniciacdo Filosofica. Tradugdo Manuela Pinto
dos Santos. Lisboa: Guimardes & Cia, 1972 (Colecédo Filosofia
e Ensaios).

PLATAO. Livro VII. In: A Republica. Tradugio Maria Helena
da Rocha Pereira. 9. ed. Lisboa: Fundacéo Calouste Gulbenkian.
2001.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou Da Educacao. 2. ed.
Traducdo Roberto Leal Ferreira. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1999.

Bibliografia Complementar:

DIAS, Rosa Maria. Nietzsche Educador. Séo Paulo: Scipione,
1990.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educacéo. S&o Paulo:
Cortez, 1994.

SAVIANI, Dermeval. Educacdo do senso comum a
consciéncia filosofica. 18 ed. Campinas (SP): Autores
Associados, 2007.

LOCKE, John. Ensaio acerca do entendimento humano. 3.
ed. Séo Paulo: Abril Cultural, 1983 (Colecdo Os Pensadores).
ADORNO, Theodor W. Educac¢do e emancipacdo. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1995.

Fundamentos
Psicopedag6gicos da
Educacéo

Reflexdo tedrico-critica da

Psicologia segundo as novas
teorias, considerando a
natureza multidimensional do
ser humano e as concepgoes
da Psicologia da Educacdo na
complexidade contemporanea.

Bibliografia Bésica:

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Referéncias
Técnicas para a Atuacdo de Psic6logas(os) na Educacéo
Baésica. Brasilia: 2013.

FONSECA, Vitor da. Dificuldade de Aprendizagem.
Abordagem Neuropsicopedagdgica. Wak: 2016

DEL PRETTE, Zilda Aparecida Pereira (org.). Psicologia
Escolar e Educacional: saude e qualidade de vida. 4. ed.
Campinas: Alinea, 2012.

Bibliografia Complementar:

ARANTES, Valéria Amorim (org.). Afetividade na escola. Sao
Paulo: Summus Editorial, 2003.

BOSSA, Nadia, A. A Psicopedagogia no Brasil: contribuicfes
a partir da pratica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.
CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA/SP; GRUPO DE
INTERINSTITUCIONAL DE QUEIXA ESCOLAR (orgs.).
Medicalizacdo de criancas e adolescentes: conflitos
silenciados pela redugéo de questdes sociais a doenga de
individuos. S8o Paulo: Casa do Psic6logo, 2010.
FERNANDES, Ana Gabriela Nunes. Atuacao do psicélogo
escolar: definindo passos e consolidando espacos. Curitiba:
Appris. 2016

FIGUEIREDO, Luis Claudio; SANTI, Pedro Luis Ribeiro.
Psicologia, uma (nova) introdug¢do. Séo Paulo: EDUC, 2008

Alfabetizacdo e
Letramento

Abordagem das concepcdes de

alfabetizacdo e letramento,
articulando ensino,
desenvolvimento e

Bibliografia Bésica:

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.

FERREIRO, E. Reflexfes sobre alfabetizacdo. S&o Paulo:
Cortez/Editores Autores Associados, 2001.
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aprendizagem, e considerando
seus efeitos sobre as praticas
discursivas nos  contextos
escolares envolvendo alunos
dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

CAGLIARI, L. C. Alfabetiza¢do e linguistica. Sdo Paulo:
Scipione, 1989.

Bibliografia complementar:

KLEIMAN, Angela B. (org.). Os significados do letramento:
uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita.
Campinas: Mercado das Letras, 1995.

TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e Alfabetizacéo. 9. ed.
S&o Paulo: Cortez, 2010.

MASSINI-CAGLIARI, Gladis. O texto na alfabetizag&o:
coeréncia e coesdo. Campinas: Mercado de Letras, 2001.
SOARES, Magda. Alfabetizacdo: a questdo dos métodos. Sdo
Paulo: Contexto, 2016.

KLEIMAN, Angela B.; MATENCIO, Maria de Lourdes
Meirelles (orgs.). Letramento e formagéo do professor:
praticas discursivas, representacdes e construgdo do saber.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2005.

AcOes de Extensdo 1A

Fonte: UFAL, 2018

Quadro 22 — 3° PERIODO

DISCIPLINAS

EMENTAS

REFERENCIAS

Didatica

Estudo da préatica pedagogica
e dos aspectos envolvidos no
ato educativo, considerando a
contextualizacdo e a evolucéo

histérica da didatica, a
perspectiva socio-histérica das
concepgoes teorico-

metodoldgicas presentes em
nosso ideario pedagogico e
suas implicacBes no processo
de ensino-aprendizagem,
tendo em vista a formacdo do
educador para atuacdo e
intervencdo  na  realidade
educacional brasileira.

Bibliografia Bésica:

COMENIUS, A. Didatica Magna. Traducéo de Ivone Castilho
Benedetti. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006. FARIAS, I. M. S.
de; et. al. Didatica e Docéncia: aprendendo a profissao.
Brasilia: Liber Livros, 20009.

FRANCO, M. A. S.; PIMENTA, S. G. (orgs.). Didatica,
embates contemporaneos. Sdo Paulo: Ediges Loyola, 2010.
LIBANEO, J. C. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 2013.
Bibliografia Complementar:

HAYDT, R. C. C. Curso de Didatica Geral. 7. ed. S&o Paulo:
Atica, 2003.

CANDAU, V. (org.). A Didatica em questao. Petrdpolis:
Vozes, 1997.

CHARLOT, B. Relacdo com o saber, formacéao dos
professores e globalizacao: questfes para a educagéo hoje.
Porto Alegre: ARTMED, 2005.

VEIGA, I. P. ALENCASTRO, J. (org.). Repensando a
didatica. 20. ed., Campinas-SP: Papirus, 2003.

VEIGA, I. P. A. (org.). Didatica: O ensino e suas relagdes. 18.
ed. Campinas, SP: Papirus, 2012.

Desenvolvimento e
Aprendizagem

Estudo dos processos
psicoldgicos do
desenvolvimento humano na
infancia, na adolescéncia e na
fase adulta, segundo as teorias
da Psicologia do
desenvolvimento e da
Educacdo, em articulagdo com
as concepcoes de

aprendizagem.

Bibliografia Basica:

CUNHA, M. V. Psicologia da Educac¢do. Rio de Janeiro: DP&
A, 2000.

KUPFER, Maria Cristina Machado. Freud e a educacdo: o
mestre do impossivel. 3. ed. Sdo Paulo: Scipione, 1995
(Pensamento e a¢do no magistério);

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: Aprendizado e
desenvolvimento. Um processo sécio-historico. 5. ed. Séao
Paulo: Scipione, 1997 (Pensamento e acdo na sala de aula).

Bibliografia Complementar:
CARRARA, Kester (org.). Introdugdo a Psicologia da
Educacao: seis abordagens. Sdo Paulo: Avercamp, 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Sdo Paulo: Paz e
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Terra, 2002.

ROGERS, Carl. Tornar-se pessoa. 5. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1997.

SKINNER, F.B. Méaquinas de Ensinar. In: Morse, W. Leituras
de Psicologia Educacional. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1979.
WADSWORTH, J. Inteligéncia e afetividade da crian¢a na
teoria de Jean Piaget. S&o Paulo: Pioneira, 1996.

Fundamentos da
Educacdo Infantil

Estudo dos fundamentos
pedagdgicos, legais e
normativos da  educacdo

infantil e da organizacdo do
curriculo, considerando
propostas e  experiéncias
pedagogicas reconhecidas no
ambito local, nacional e
internacional.

Bibliografia Béasica:
ARIES, P. Historia social da crianca e da familia. Rio de
Janeiro: Zahar, 1981.
KUHLMANN JR., Moysés. Infancia e educacdo infantil: uma
abordagem historica. 4. ed. Porto Alegre: Mediagdo, 2007. 191

p.
OLIVEIRA-FORMOSINHO, J.; KISHIMOTO, T. M. e
PINAZZA, M. A. Pedagogia(s) da Infancia: Dialogando com
0 passado, construindo o futuro. Porto Alegre: Artmed, 2006.
Bibliografia Complementar:

ARROYO, M. O significado da Infancia. Seminario Nacional
de Educagdo Infantil. Anais. Brasilia, MEC/SEF/COEDI, 1994,
p. 88-92.

FARIA, A. L. G. de Educacgédo Pré-Escolar e Cultura. Séo
Paulo: Cortez, 2002.

HADDAD, L. A creche em busca de identidade. 3. ed. Séo
Paulo: Loyola, 2002.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacdo infantil:
fundamentos e métodos. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. 263 p.
(Docéncia em formagao: educacdo infantil).

KUHLMANN JR, Moysés. Educando a Infancia Brasileira.
In. LOPES, Eliane Marta T.; FARIA FILHO, Luciano M.;
VEIGA, Cynthia G. 500 anos de Educacdo no Brasil. 2. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

Avaliacdo Educacional

Estudo das teorias e praticas
da avaliacdo educacional a

partir dos paradigmas
interacionistas da sociedade e
da acdo pedagogica,

construindo novas abordagens
e novos procedimentos do ato
de avaliar.

Bibliografia Bésica:

ESTEBAN, M. T. (org.). Avaliagdo: uma pratica em busca de
novos sentidos. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

HAYDT, R. C. Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem.
4. ed. S&o Paulo: Ed. Atica, 1994.

HOFFMANN, J. Avaliacéo: mito e desafio — uma perspectiva
construtivista. Porto Alegre, Mediacdo, 1998.

Bibliografia Complementar:

GARDNER, H. Inteligéncias multiplas: a teoria na prética.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1995.

LUCKESI, C. C. A avaliagédo da aprendizagem escolar. Sao
Paulo: Cortez Editora. 1997.

SOUZA, A. M. Dimensdes de Avaliagdo Educacional. Sdo
Paulo: Vozes, 2005.

ROMAQ, J. E. Avaliagdo dialdgica: desafios e perspectivas. 9.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

Acdes de Extensdo 1B

Fonte: UFAL, 2018.

Quadro 23 — 4° PERIODO

DISCIPLINAS EMENTAS REFERENCIAS
Bibliografia Bésica:
Gestdo da Educac@o edo | Estudo da escola como | PARO, Vitor Henrique. Administracdo escolar: introdugdo
Trabalho Escolar organizagéo social e | critica. 17. ed. Séo Paulo: Cortez, 2012. 232 p.
educativa: concepgdes, | PARO, Vitor Henrique. Gestdo democratica da escola
caracteristicas e elementos | pUblica. Sio Paulo: Atica, 2000.
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constitutivos do sistema de
organizacdo e gestdo do
trabalho escolar, segundo os
pressupostos tedricos e legais
vigentes, na  perspectiva
do planejamento participativo.

PRADO, Edna; DIOGENES, Elione. Avaliacdo de politicas
publicas: interface entre educacdo e gestdo escolar. Maceid,
AL: Edufal, 2011.

Bibliografia Complementar:

LIBANEO, J. C. Organizacdo e Gestdo da Escola: teoria e
prética. 5. ed. Goiania: Alternativa, 2004.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da
educacdo, curvatura da vara, onze teses sobre a educacdo
politica. 35. ed. revista — Campinas, SP: Autores Associados,
2002 (Colegao Polémicas do Nosso Tempo; vol. 5).

NOVOA, Antdnio (org.). As organizacdes escolares em
analise. Instituto de Inovacdo Educacional; Lishoa: Publicacfes
Dom Quixote, 1992,

LIBRAS

Estudo da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), da sua
estrutura  gramatical, de
expressdes manuais, gestuais e
do seu papel para a
comunidade surda.

Bibliografia Béasica:

FERREIRA BRITO, L. Por uma gramatica das linguas de
sinais. Rio de Janeiro, Tempo Brasileiro, 2010.

GESSER, Audrei. LIBRAS? que lingua é essa? crencas e
preconceitos em torno da lingua de sinais e da realidade surda.
Séo Paulo, Parbola Editorial, 2009.

GOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educacdo. Campinas,
Autores Associados, 2002.

Bibliografia Complementar

QUADROS, R. M. “O tradutor e intérprete de lingua brasileira
de sinais”. BRASILIA, SEESP/MEC, 2004. QUADROS, R. M.
Educacéo de Surdos: A Aquisicdo da Linguagem. Porto
Alegre: Artmed, 1997.

Bibliografia Complementar:

SACKS, O. Vendo vozes: uma jornada pelo mundo dos surdos.
Rio de Janeiro, Imago, 1990.

Saberes e Metodologias
da Educacdo Infantil 1

Estudo e organizagdo dos
saberes e procedimentos da
Educacdo Infantil, com foco
na identidade e na construcao
do autoconhecimento e do
mundo, nas relagcGes corpo e

movimento, natureza e
sociedade, brincadeiras e
linguagens expressivas,
reconhecendo  seu  carater
interdependente e
transdisciplinar e as
especificidades das diferentes
faixas etérias, género e
cultura.

Bibliografia Béasica

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George.
As cem linguagens da crianga: a abordagem de Reggio Emilia
na educacgdo da primeira infancia. Porto Alegre: Artmed, 1999.
HOHMANN, M. & WEIKART, D.P. Educar a Crianca (3.
ed.). Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian, 2004.
ROSSETTI-FERREIRA, M. Clotilde (org.). Rede de
significacbes: e o estudo do desenvolvimento humano. Porto
Alegre: Artmed Editora, 2004. 232 p.

Bibliografia Complementar

BANDIOLI, A.; MANTOVANI, S. Manual de Educacdo
Infantil: de 0 a 3 anos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
CRAIDY, C. KAERCHER, G. E. Educacéo Infantil: pra que te
quero? Porto Alegre, Artmed, 2001.

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; DANTAS,
Heloysa. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em
discussdo. Sdo Paulo: Summus, ¢1992. 117p.
ROSSETTI-FERREIRA et al. Os fazeres na Educacéo
Infantil. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

VAZ, Alexandre Fernandez; MOMM, Caroline Machado (org.).
Educacdo infantil e sociedade: questfes contemporaneas.
Nova Petrdpolis, RS: Nova Harmonia, 2012.

Saberes e Metodologias
do Ensino de Lingua
Portuguesa |

Reflexdo e exercicio pratico
da leitura e da escrita na
perspectiva da nocdo de
géneros textuais e das
estratégias de leitura,
considerando  aspectos da
textualizacdo e da gramatica
necessarios a compreensdo e a

Bibliografia Bésica:

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e
compreender: os sentidos do texto. 3. ed. S&o Paulo: Contexto,
20009.

GERALDI, Corinta Maria Grisolia; ALMEIDA, Milton Jose de.
O texto na sala de aula. 5. ed. Sio Paulo: Editora Atica, 2011.
ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacéo.
Parabola, 2003.

Bibliografia complementar:
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elaboragdo de textos escritos e
a compreensdo leitora.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e
escrever: estratégias de produgdo textual. 2. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2009.

FAVERO, Leonor L.; ANDRADE, Maria Lucia C. V., Zilda.
Oralidade e escrita: perspectiva para o ensino de lingua
materna. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

MARCUSCHI, Antdnio. Producéo textual, analise de géneros
e compreensao. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.
KLEIMAN, Angela. Os significados do letramento.
Campinas: Mercado de Letras, 1995.

KLEIMAN, Angela. Texto e o leitor: Aspectos Cognitivos da
Leitura. 14. ed. Campinas, SP: Pontes, 2011.

Curriculo

Estudo histérico-critico
dos principios e concepcdes
do curriculo, segundo as novas
teorias e as normas legais
vigentes na Escola da
Educacdo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino
Fundamental.

Bibliografia Bésica:

GARCIA, R. L.; MOREIRA, A. F. B. (orgs.). Curriculo na
Contemporaneidade: incertezas e desafios. Cortez: S&o Paulo,
2003. MACEDO, E. F. de. (org.). Curriculo: debates
contemporaneos. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

MOREIRA, A. F. B. (org.). Curriculo, cultura e sociedade. 8.
ed. So Paulo: Cortez, 2005.

Bibliografia Complementar:

ZOTTI, S. A. Sociedade, Educacéo e Curriculo no Brasil: dos
jesuitas aos anos de 1980. Campinas: Autores Associados.
Brasilia: Editora Plano, 2004.

COLL, César. Psicologia e Curriculo — uma aproximacdo
psicopedagdgica a elaboragdo do curriculo escolar. Traducéo de
Claudia Schilling. 5. ed. S&o Paulo: Atica, 2003.

SACRISTAN, G. J. O curriculo: uma reflexdo sobre a prética.
3. ed., Porto Alegre: ArtMed, 1996.

SILVA, T. T. Documentos de ldentidade: uma introdugdo as
teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

Educacdo Inclusiva

Estudo do desenvolvimento
atipico das criangas e
adolescentes, compreendendo
0s recursos  educacionais
disponiveis na comunidade, os
programas de prevencdo e
assisténcia existentes,
trabalhando o educando na
perspectiva do processo de
inclusdo social.

Referéncias bésicas:

BUENO, J. G. S. “A producéo social da identidade do
anormal”. In: FREITAS, Marcos C. de (org.). Histéria Social
da Infancia no Brasil. Ed. Cortez, S&o Paulo, 2003.
CARVALHO, Rosita Edler. Educacéo inclusiva: com os
pingos nos “is”. Porto Alegre: Mediacdo, 2004.

COLL et al. Desenvolvimento psicoldgico e educagao:
necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto
Alegre, Artes Médicas: 1995. V.III.

Bibliografia Complementar:

FONSECA, V. Educacao especial: programa de estimulagdo
precoce, uma introducdo as idéias de Feurstein. Porto Alegre,
Artes Médicas: 1995.

MANTOAN, Maria Tereza Eglér. Inclusdo escolar: o que é?
por qué? como fazer? S&o Paulo: Moderna, 2003.
MINISTERIO DA EDUCACAO. Salto para o Futuro:
educacdo especial: tendéncias atuais. Secretaria de Educagéo a
distancia. Brasilia: Ministério de Educacéo — SEED, 1999.

Fonte: UFAL, 2018

Quadro 24 — 5° PERIODO

DISCIPLINAS

EMENTAS

REFERENCIAS

Saberes e Metodologias
da Educacdo Infantil 2

Estudo da préatica da Educacéao
Infantil,  focalizando  sua
dindmica e organizacdo do

planejamento e avaliacéo,
considerando as interacdes
espago-tempo, crianca-

Bibliografia Béasica:

EDWARDS, C., GANDINI, L e FORMAN, G. As cem
linguagens da crianca. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.
HOHMANN, M. & WEIKART, D. P. Educar a Crianca. (3.
ed.). Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian, 2004.
ROSSETTI-FERREIRA et al. Os fazeres na Educacédo Infantil.
Séo Paulo: Cortez, 1998.
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crianga, escola-familia, corpo-
movimento, natureza-

sociedade, brincadeiras,
linguagens expressivas,
reconhecendo seu  caréater
interdependente e
transdisciplinar e as
especificidades das diferentes
faixas etarias, género e

cultura. A prética do ensino na
Educacdo Infantil.

Bibliografia Complementar:

BANDIOLI, A.; MANTOVANI, S. Manual de Educac¢do
Infantil: de 0 a 3 anos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Praticas cotidianas na
educacdo infantil: bases para a reflexdo sobre as orientacfes
curriculares. Brasilia: MEC, SEB. 2009.

BUITONI, Dulcilia Schroeder. GANDINI, Lella e Carolyn
Edwards. De volta ao quintal mégico: a educacédo infantil na Te-
Arte. Sdo Paulo: Agora, 2006.

GALVAO, Isabel. Cenas do Cotidiano Escolar: conflito sim,
violéncia ndo. Petrdpolis: VVozes, 2004.

Saberes e Metodologias
do Ensino de Lingua
Portuguesa 2

Aprofundamento tedrico-
metodolégico de aspectos
relacionados a oralidade e
conhecimentos linguisticos

(gramatica,  ortografia e
pontuagdo)  voltados  as
situacles de ensino-

aprendizagem e aos materiais
didaticos de Lingua
Portuguesa. A prética do
ensino de Lingua Portuguesa.

Bibliografia Bésica:

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. G&neros orais e
escritos na escola. 3. ed. Campinas, SP: Mercado de Letras,
2013.

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola
possivel. Sdo Paulo: Parabola Ed., 2009.
BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacao em Lingua
Materna: a Sociolinguistica em sala de aula. Sdo Paulo:
Parabola, 2004.

Bibliografia complementar:

BAGNO, Marcos. Portugués ou brasileiro? Um convite a
pesquisa. Sdo Paulo: Parabola, 2004.

FAVERO, Leonor Lopes. Oralidade e escrita: perspectivas para
0 ensino da lingua materna. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
MARCUSCHI, Luis Ant6nio. Da fala para a

escrita: atividades de retextualizacdo. S&o

Paulo: Cortez, 2001.

POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 1996.

BORTONI-RICARO, Stella Maris. Educagéo em lingua
materna: a sociolinguistica na sala de aula. S&o Paulo: Parabola
Editorial, 2004.

Saberes e Metodologias
do Ensino de Matematica
1

Estudo tedrico-metodoldgico
dos  saberes  matematicos
presentes nos anos iniciais do
Ensino Fundamental,
articulando os conhecimentos
dos  campos  conceitual,
numeérico e geométrico com
estimulo a pratica
investigativa e & construgdo de
situacdes didaticas,
considerando a importancia
das vérias representacdes de
um mesmo objeto matematico.

Bibliografia Bésica:

CARRAHER, T. CARRAHER, D. & SCHLIEMAN, A. (1995).
Na vida dez na escola zero. 10. ed. Sao Paulo: Cortez.

ROSA NETO, Ernesto. Didatica da matematica. 9. ed. Séo
Paulo: Atica, 1996.

Bibliografia Complementar:

BIGODE, Anténio José Lopes; FRANT, Janete Bolite.
Matemaética: solucbes para dez desafios do professor: 1° ao 3°
ano do ensino fundamental. S0 Paulo: Atica, 2011.

FOSSA, John Andrew. Ensaios sobre a educacdo matematica.
2. ed. Séo Paulo, SP: Livraria da Fisica, 2012.

LORENZATO, Sérgio. Para aprender matematica. 3. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2010.

MACHADO, Nilson José. Poligonos, centopéias e outros
bichos. 9. ed. S&o Paulo: Scipione, [2000].

RIBEIRO, Flavia Dias. Jogos e modelagem na educagdo
matemaética. Curitiba: IBPEX, 2008.

Saberes e Metodologias
da Arte Educacdo e do
Ensino de Arte 1

Conceito e importancia das
linguagens  artisticas  no
fendmeno da Educacdo e da

Bibliografia Bésica:

BARBOSA, Ana Mae. Arte-Educacdo no Brasil.
Perspectiva. Sdo Paulo. 1978.

ANJOS, Cleriston lIzidro dos. Estagio na licenciatura em

Ed.

cultura como meio | Pedagogia. 3. Arte na educagdo infantil. Petropolis, RJ: Vozes;
fundamental para 0 | Maceid, AL: Edufal, 2012 (Série Estagios).

desenvolvimento da | HAUSER, Arnold. Histdria social da arte e da literatura. S&o
criatividade e da educacdo | Paulo: Martins Fontes, 1995. 1.032 p. (Paidéia) ISBN

estética no processo | 8533608373.

interdisciplinar e | Bibliografia Complementar:
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transdisciplinar do ensino-
aprendizagem, permeado pelas
linguagens artisticas.

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As
cem linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na
educacdo da primeira infancia. Porto Alegre: Artmed, 1999.
HOHMANN, M. & WEIKART, D.P. Educar a Crianca (3. ed.).
Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian, 2004.

BARBOSA, Ana Mae. A Imagem no Ensino da Arte. Ed.
Perspectiva. Sdo Paulo. 1991

BARBIERI, Stela. Interacdes: onde esté a arte na infancia? Sdo
Paulo: Blucher, 2012.

FERREIRA, P. N. O espirito das coisas: desenho, assemblagens
e brincadeiras na educacdo infantil. Macei6: Edufal, 2013.

Estagio Supervisionado |
— Gestdo Escolar

Observacdo e analise de
instituicbes da  educacdo
escolar e ndo escolar — campo
de estdgio - na sua
globalidade e da organizacéo e
gestdo dos processos
educativos nela vivenciados.
Levantamento de prioridades,
elaboracdo, aplicacdo e
execucdo do plano de atuacdo
no campo de estagio.

Bibliografia Bésica:

BAMBINI, Eliane et al. O coordenador pedagdgico e a
formagcé&o docente. 3. ed. S&o Paulo: Loyola, 2000.
BURIOLLA, M. A. F. O estagio supervisionado. 4. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2006.

PIMENTA, S. G.; SOCORRO, M. L. Estagio e docéncia. 5. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2010 (Colecdo Docéncia em formacéo. Série
Saberes Pedagdgicos).

Bibliografia Complementar

VASCONCELLQS, C. S. Coordenacéo do trabalho
Pedagdgico: do projeto politico pedagdgico ao cotidiano da sala
de aula. 12. ed. S&o Paulo: Libertad, 2009.

ROSSI, V. L. S. Gestao do projeto politico pedagdgico: entre
coracdes e mentes. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

BIANCHI, A. C.; ALVARENGA, M.; BIACHI, R. Orientac¢éo
para estagio em licenciatura. Sdo Paulo: Pioneira Thomson
learning, 2005.

PICONEZ, Stela C. Bertholo. A Préatica de Ensino e o Estagio
Supervisionado. 12. ed. Séo Paulo: Papirus, 2002.

VEIGA, I. P. A. (org.). Projeto Politico-Pedagogico da Escola:
uma construcao possivel. Campinas, SP: Ed. Papirus, 2000.

Fonte: UFAL, 2018.

Quadro 25 — 6° PERIODO

DISCIPLINAS EMENTAS REFERENCIAS
Bibliografia Basica:
Jogos, recreagao e | O jogo e as brincadeiras do ponto | BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. 6. ed. Séo

brincadeiras

ensinar,

e brincar.

de vista da antropologia e da
psicologia como conhecimento e
procedimento de cuidar, educar e
considerando-se
principios socioeducativos do jogar

Paulo: Cortez, 2006. 110 p. Versdo Brasileira Gisela
Wajskop (Questdes da nossa época; 43).

CHATEAU, J. O jogo e a crianga. Sao Paulo: Summus,
1987.

PIAGET, J. A formacéo do simbolo na crianga. Rio de
Janeiro: Pioneira, 1979.

Bibliografia Complementar:

BENJAMIN. W. Reflexdes: a crianga, o brinquedo e a
educacdo. Sdo Paulo: Summus, 1984,

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogo, Brinquedo,
Brincadeira e a Educacdo. Sao Paulo: Cortez, 2002.
HUIZINGA, J. Homo ludens: o jogo como elemento da
cultura. S&o Paulo: Perspectiva, 1980.

ANTUNES, Celso. Manual de técnicas de dindmica de
grupo de sensibilizacdo de ludopedagogia. Petrépolis,
RJ: Vozes, 1994. 190 p.

MACEDO, Lino de; PETTY, Ana Ldcia Sicoli;
PASSOS, Norimar Christe. Os jogos e o ludico na
aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artmed, 2005.
110 p.

0Ss

Bibliografia Bésica:

70




Saberes e Metodologias do
Ensino de Matematica 2

Articulagdo  tedrico-metodoldgica
dos saberes matematicos presentes
nas séries iniciais do Ensino
Fundamental,  considerando  o0s

campos conceitual, numérico e
geométrico, com estimulo a prética
investigativa a partir das tendéncias
educacionais relacionadas ao ensino
de matematica. A pratica do ensino
de Matemética.

ALRO, Helle; SKOVSMOSE,
aprendizagem em educagéo
Horizonte, MG: Auténtica, 2006.
D'AMBROSIO, Ubiratan. Educacdo matematica: da
teoria a pratica. 23. ed. Campinas, SP: Papirus, 2012.
FONSECA, Maria da Conceicdo F. R. et al. O ensino de
geometria na escola fundamental: trés questfes para a
formacdo do professor dos ciclos iniciais. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica: FUMEC, 2011.

Bibliografia Complementar:

DAWSON, A. J. (Sandy); ARCAVI, Abraham,;
SCHOENFELD, Alan; DOERR, Helen M.; ADLER, Jill;
NISS, Mogens; WOOD, Terry. Tendéncias
internacionais em formacdo de professores de
matematica. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2006.
CARVALHO, Mercedes (org.). Ensino Fundamental:
praticas docentes nos anos iniciais. 5. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2011.

GRANDO, Regina Célia. O jogo e a matematica no
contexto da sala de aula. 2. ed. S&o Paulo, SP: Paulus,
2008.

MACEDO, Lino de; PETTY, Ana Lucia Sicoli;
PASSOS, Norimar Christe. O jogo e o ludico na
aprendizagem escolar. Porto Alegre: Atmed, 2005.

Ole.
matematica.

Dialogo e
Belo

Saberes e Metodologias da
Educagdo de Jovens e
Adultos 1

Estudo da evolucdo histérica da
educacdo de jovens e adultos e seus
movimentos no contexto
social, econdmico, politico e
cultural  brasileiro,  analisando
politicas e programas de
atendimento escolar aos adultos e
jovens e adultos na educagdo bésica
e profissional; e das concepc¢des
tedrico-metodolégicas que
fundamentaram/fundamentam a
Educacdo e a escolarizacdo de
adultos e de jovens e adultos.

Bibliografia Basica:

MOURA, Tania Maria de Melo (org.). A formacéo de
professores (as) para a educacdo de jovens e adultos
em questdo. Macei6: Edufal, 2005.

BARBOSA, Inés; PAIVA, Jane. Educacdo de Jovens e
adultos. Rio de Janeiro DP&A, 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de
Janeiro: Paz e Terra.

Bibliografia Complementar:

VOVIO, Claudia Lemos; SITO, Luanda; GRANDE,
Paula Baracat de (orgs.). Letramentos: rupturas,
deslocamentos e repercussdes de pesquisa em linguistica
aplicada. Campinas (SP): Mercado de Letras, 2010.
KHOL, Marta de Oliveira. Jovens e Adultos como
sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
MEC/UNESCO. Educacdo como exercicio de
diversidade. Brasilia: Unesco/MEC, Anped, 2005
(Colecéo educago para todos; 6). DECLARACAO de
Hamburgo sobre Educacdo de Adultos, V Conferéncia
Internacional sobre Educacéo de Adultos. Hamburgo,
jul. de 1997. Disponivel em: http://www.cefetop.edu.br.
GIROUX, Henry. Alfabetizacdo e a pedagogia do
empowerment politico. In: FREIRE, Paulo; MACEDO,
Donaldo. Alfabetizacéo: leitura da palavra, leitura do
mundo. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990. p. 1-27.
Disponivel

em http://www.pead.faced.ufrgs.br/sites/publico/eixo7/ej
a/a_alfabetizacao_e_a_pedagogia_do_empowerment_po
BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Camara de
Educacéo Basica. Resolugdo n° 1/2000, de 3 de julho de
2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educac¢éo de Jovens e Adultos.

Saberes e Metodologias da
Arte Educagdo e do Ensino

Estudo dos conceitos fundamentais
e dos procedimentos didatico-

Bibliografia Basica:
BARBOSA, A. M. Teoria e préatica da educacéo
artistica. Sdo Paulo, Cultrix, 1975.
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de Arte 2

metodolégicos do  ensino e
aprendizagem da Arte, a partir de
suas diferentes linguagens, obras e
recursos didaticos que perpassam a
reflexdfo sobre a criatividade
producdo didatica existente com
enfoque na pratica docente.

BARBOSA, A. M. (org.). Inquietag¢fes e mudangas no
ensino da arte. 7. ed. S&o Paulo: Cortez, 2012.
FERRAZ, M. H. & Fusari, M. F. Arte na Educacéo
Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

Bibliografia Complementar:

PILLAR, Analice Dutra. (org.). A educagéo do olhar no
ensino da arte. Porto Alegre: Mediagéo, 1997.

PENIN, S6nia. A aula: espago de conhecimento, lugar
de cultura. 4. ed. Campinas, SP: Papirus, 1999.
DOMINGUES, Diana (org.). Arte e Vida no Século
XXI: Tecnologia, ciéncia e

criatividade. Séo Paulo: Editora Unesp, 2003.

MASON, Rachel. Por uma arte-educacdo
multicultural. Campinas: Mercado das Letras, 2001.
IAVELBERG, Rosa.

READ. Herbert. A Educacéo pela arte. Trad. Ana
Maria Rabaga e Luiz Felipe Silva Teixeira. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1982.

Estagio Supervisionado Il —
Educacdo Infantil

Observacdo e andlise critica da
pratica docente na Educacdo
Infantil na escola — campo de
estagio. Elaboracédo de
projeto/planejamento de
intervencdo, aplicacdo e execucdo
do projeto/plano elaborado para
atuacdo na docéncia nessa primeira
etapa da educacao basica.

Bibliografia Bésica:

ANJOS, Cleriston lzidro dos. Estagio na licenciatura
em Pedagogia. 3. Arte na educacgdo infantil. Petropolis,
RJ: Vozes; Macei6, AL: Edufal, 2012 (Série Estagios).
HOHMANN, M.; WEIKART, D. Educar a crianca.
Lisboa: Fundagéo Calouste Gulbenkian, 1997.
CORSARO, W. Teoria e pratica na pesquisa com
criancgas: diadlogos com Willian Corsaro. Séo Paulo:
Cortez, 2009.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de
Educacddo. Cémara de Educacdo Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil.
RESOLUCAO n° 5, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2009.
CORSARO, William A. Entrada no campo, aceitacdo e
natureza da participacdo nos estudos etnograficos com
criancas pequenas. Educ. Soc. [online]. 2005, vol. 26, n.
91, pp. 443-464. ISSN 0101-7330.

FARIA, A. L. G. de. Educacao Pré-Escolar e Cultura.
S&o Paulo: Cortez, 1999.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacdo
infantil: fundamentos e métodos. 7. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2011. 263 p. (Docéncia em formacdo: educacgdo
infantil).

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacéo de
professores: unidade, teoria e pratica. 9. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2010. 200 p.

Acdes de Extensdo 2A

Fonte: UFAL, 2018.

Quadro 26 — 7° PERIODO

DISCIPLINAS

EMENTAS

REFERENCIAS

Pesquisa Educacional

Estudo das diferentes abordagens
tedrico-metodoldgicas da pesquisa
em educacdo, compreendendo as
fontes e etapas de producdo do
projeto de pesquisa educacional
visando a elaboragdo do Trabalho de
Conclusao de Curso.

Bibliografia Bésica:

ANDRE, Marli (org.). O papel da pesquisa na formagao
e na pratica dos professores. Campinas, SP: Papirus,
2008.

FAZENDA, 1. (org.). Metodologia da pesquisa
educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

FAZENDA, I. Novos enfoques da pesquisa educacional.
S&o Paulo: Cortez, 2007. GAMBOA, Silvio Sanchez
(org.). Pesquisa Educacional: guantidade — qualidade. 6.
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ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007. GATTI, B. A constru¢do da
pesquisa em educa¢do no Brasil. Brasilia: Plano, 2007.
Bibliografia Complementar:

ANDRE, Marli E. D. A. Etnografia da pratica escolar.
Campinas: Papirus, 1995.

CHIZZOTTI, Antdnio. Pesquisa qualitativa em ciéncias
humanas e sociais. 2. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes,

2008.

SANTOS-FILHO, José e GAMBOA, Silvio. (orgs.).
Pesquisa educacional: quantidade-qualidade. SP: Cortez,
1995.

Eletiva

Saberes e Metodologia
do Ensino da Geografia |

Estudo dos processos
sociocognitivos da relagdo espaco-
temporal, dos fundamentos teorico-
metodolégicos do  ensino  de
Geografia nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, ressignificando
0 conhecimento e a constru¢do do
espacgo geografico.

Bibliografia Basica:

CARLOS, Ana Fani Alessandri (org.). A geografia na
sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 1999.
CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos et all (org.).
Geografia em sala de aula: préticas e reflexdes. 2. ed.
Porto Alegre: Ed. Da Universidade/UFRGS/ Associagéo
dos Geografos Brasileiros — se¢do Porto Alegre, 1999.
PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do Ensino de
Historia e Geografia. Séo Paulo: Cortez, 1992 (Col.
Magistério. 2° Grau. Série Formacao do Professor).
Bibliografia Complementar:

CALLAI, Helena C. Aprendendo a ler o mundo: a
geografia nos anos iniciais do ensino fundamental.
Cadernos Cedes, Campinas, vol.25, n. 66, p.227-247,
maio/ago.2005.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino. Para onde vai 0 ensino
de Geografia? Sao Paulo: Contexto, 1998.

PIAGET, Jean & INHELDER, Barbel. A Representacio
do Espaco na Crianca. Porto Alegre: Artes Médicas,
1993.

SANTOS, Milton. Metamorfoses do Espago Habitado.
Séo Paulo: HUCITEC, 1997.

REGO, Nelson; SUERTEGARAY, D. e HEINDRICH, A.
Geografia e Educacao: geracdo de ambiéncias. Porto
Alegre: UFRGS, 2000.

Saberes e Metodologias
da Educacdo de Jovens e
Adultos 2

Estudo da compreensdo da educagéo
de jovens e adultos e suas a
diversidade de aprendizagem,
relacionado a  formagdo  dos
professores da educacdo de jovens e
adultos/ Concepcoes de letramento e
numeramento em educacdo de jovens
e adultos. A pratica do ensino na
Educacéo de Jovens e Adultos.

Bibliografia Basica

ARROYO, M. G. In. Formar Educadores e Educadoras de
Jovens e adultos. In. SOARES, Lebncio (org.) Formacéo
de Educadores da Educacdo de Jovens e adultos. Belo
Horizonte: Auténtica, SECAD MEC,/Unesco, 2006.
VOVIO, V.L. Alfabetizacio de pessoas jovens e adultas:
outras miradas, novos focos de atencédo. In: SAMPAIO,
Mariza Narciso; ALMEIDA, Rosilene Souza (org.)
Praticas de Educacéo de Jovens e Adultos:
Complexidades, Desafios e Propostas. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2009, p.65-89.

PAIVA, Jane. Os sentidos do direito a educacdo para
jovens e adultos. Rio de Janeiro, DP et Alii, 2009.
Bibliografia Complementar

AZEVEDO, S.B. Pensando multiculturalmente sobre a
educacao de jovens e adultos: um Estudo de Caso no
Sistema Municipal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro,
2008. 156 p. Dissertacdo de mestrado. Faculdade de
Educacéo. Universidade Federal do Rio de Janeiro
GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. Educagcéo de jovens e
adultos: teoria, pratica e proposta. Séo Paulo: Cortez:
Instituto Paulo Freire, 2001.

FREIRE, P. A importéncia do ato de ler: em trés artigos
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que se completam. 49. ed. Séo Paulo: Cortez, 2008. LEAL,
T. F. (org). Desafios da educacéo de jovens e adultos:
construindo praticas de alfabetizag&o. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007. PAIVA, V. Histdria da Educacéo
Popular no Brasil. Educacéo Popular e Educacéo de
Adultos. 6. Ed. Séo Paulo: Ediges Loyola, 2003.

EstagioSupervisionado
Il - Educacdo de Jovens
e Adultos

Formacdo do professor para educagéo
de Jovens e Adultos. Vivenciando a
contextualiza¢do historica,
econbmica e sociocultural dos
sujeitos sociais da EJA; suas
trajetérias de formagdo e de
escolarizacdo na modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos.
Elaboracdo de projeto/planejamento
de intervencéo, aplicagdo e execucdo
do projeto/plano elaborado para
atuacdo na docéncia nessa etapa de
ensino.

Bibliografia Basica:

FREIRE, Paulo, 1921-1997. Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. S&o Paulo: Paz e
Terra, 1996.

FAZENDA, Ivani. A pratica de ensino e o estagio
supervisionado. Campinas: Papirus, 1991.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educagdo Popular e Educacéo
de Adultos. S&o Paulo: Loyola 1998.

Bibliografia Complementar:

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacéo de
professores: unidade e teoria pratica? 10. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena.
Estagio e docéncia. 6 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
ARROYO, M. A educacdo de jovens e adultos em
tempo de exclusdo. Alfabetizacéo e Cidadania, n. 11, abril
2001.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional.
Rio de Janeiro: Vozes, 2002.

FREIRE. A importancia do ato de ler: em trés artigos
que se completam. S&o Paulo, Cortez: 2001.

Ac0es de Extensdo 2B

Fonte: UFAL, 2018.

Quadro 27 — 8° PERIODO

DISCIPLINAS

EMENTAS

BIBLIOGRAFIA

Saberes e Metodologias
do Ensino da Historia |

Estudo critico-analitico dos saberes
historicos necessarios a formacao e a
pratica docente, perpassando 0
processo de construcdo do
conhecimento cientifico e escolar e das
propostas curriculares oficiais para o
ensino da Histdria.

Bibliografia Basica

BITTENCOURT, C.M. Fernandes. Ensino de historia:
Fundamentos e Métodos. Cortez, S&o Paulo, 2005. Série
Docéncia em Formacéo.

CHERVEL, A. “As histérias das disciplinas escolares.
Reflexdes sobre um dominio de pesquisa”. In: Teoria &
Educacao, n. 2,1990.

FONSECA, Selva G. Caminhos da Historia ensinada.
3. ed. Campinas, Papirus, 1995.

NUNES, Silma do Carmo. Concepc¢des de mundo no
ensino de Histéria. Campinas, Papirus, 1996.
Bibliografia Complementar:

CHESNEAUX, J. Devemos fazer tabula rasa do
passado? Sobre a historia e os historiadores. Trad.
Marcos A. da Silva. S&o Paulo, Atica, 1995.

INSKY, Jaime (org.). O Ensino de histéria e a criacao
do fato. 6. ed. S8o Paulo: Contexto, 1994 (Colecéo
Repensando o0 ensino).

MONTELLATO, Andrea R. D. et all. Hist6ria
tematica: tempos e culturas. Sdo Paulo: Scipione, 2000.
NUNES, Silma do Carmo. Concep¢des de mundo no
ensino de Histdria. Campinas, Papirus, 1996.
RIBEIRO, Luis Tavora Furtado e MARQUES, M. S.
Historia e Geografia nas séries iniciais. Fortaleza:
Brasil Tropical, 1998.

Saberes e Metodologias

Estudo das bases tedricas que norteiam

Bibliografia Basica
DELIZOICOV, J. A. A.; PERNAMBUCO, M. M.;
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do Ensino de Ciéncias |

0 ensino de Ciéncias Naturais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental,
relacionando-o a prética pedagdgica e
aos instrumentos legais — LDB, DCN,
ECA, RECNEI, no ambito nacional,
estadual e municipal.

ANGOTTI, J. A. Ensino de Ciéncias: fundamentos e
métodos. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009 (Colegédo
Docéncia em formag&o).

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1998.

KRASILCHIK, M.; MARANDINO, M. Ensino de
ciéncias e cidadania. 2. ed. Séo Paulo: Moderna, 2007
(Cotidiano escolar: agdo docente).

Bibliografia Complementar:

POZO, J. I.; CRESPO, M. A. G. A aprendizagem e 0
ensino de ciéncias: do conhecimento cotidiano ao
conhecimento cientifico. 5. ed. Porto Alegre: Artmed,
2009.

CACHAPUZ, A. et al. (orgs). A necessaria renovagéo
do ensino das ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
CARVALHO, A. M.; GIL PERES, D. Formac&o de
professores de Ciéncias: tendéncias e inovagdes. S&o
Paulo: Cortez, 1993.

MENEZES, L. (org.). Formacao continuada de
professores de Ciéncias. Campinas: Autores
Associados, 1996.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e Docéncia.
6. ed. S&o Paulo: Cortez, 2011 (Colegdo Docéncia em
formacdo. Série saberes pedagdgicos).

Educacdo do Campo

Estudo da dinamica histérica da
educacdo do campo brasileiro segundo
as novas proposicdes politico-
educacionais e legais para o
desenvolvimento  sustentavel do
territdrio do campo, por novos
desenhos curriculares.

Bibliografia Basica:

BRASIL/MEC/SECADI. Diretrizes curriculares para
educacédo béasica do campo. Resol. N° 03/2003.
CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento
Sem Terra: escola é mais do que escola. Petropolis:
Vozes, 2000.

SANTOQOS, Clarice Aparecida (org.). Por uma educacéo
do campo. Campo — politicas Publicas — Educacéo. Col.
n. 07. Brasilia: INCRA/MDA, 2008.

Bibliografia Complementar:

FAORO, R. Os donos do poder. 8. ed. Sdo Paulo:
Globo, 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra,1997.

RIBEIRO, M. Movimento camponés, Trabalho e
Educacdo: liberdade, autonomia, emancipacao:
principios, fins da educacéo. S&o Paulo: Expressdo
Popular, 2010.

TERRIEN, J. & DAMASCENO M. N. (Coords)
Educacao e escola no campo. Campinas: Papirus, 2003.
WILLIAMS, R. Campo e cidade na Histéria e na
literatura. Traducdo: Paulo Henriques Britto. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1985.

Saberes e Metodologia
do Ensino de Geografia 2

Estudo de procedimentos e recursos
especificos para o0 ensino de geografia
gue  assegurem  ao professor
fundamentos necessarios a sua pratica
docente no planejamento e execucéo de
atividades relacionadas ao ensino de
geografia  que possibilitem  a
articulagcdo entre teoria e pratica. A
pratica do ensino de Geografia.

Bibliografia Basica:

ALMEIDA, Roséangela D. & PASSINI, Elza Y. O
Espaco Geografico: ensino e representa¢do. Sdo Paulo,
Contexto, 1994,

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e Praticas
de Ensino. Goiania, Ed. Alternativa, 2002.
HERNANDEZ, Fernando & VENTURA, Montserrat. A
organizacao do curriculo por projetos de trabalho. 5.
ed. Porto Alegre, Artmed, 1998.

Bibliografia Complementar:
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HICKMANN, Roseli Inés. Estudos Sociais — Outros
saberes e outros sabores. Porto Alegre, Mediagdo,
2002.

MORAN, José Manuel et al. Novas tecnologias e
mediacao pedagogica. Campinas, Papirus, 2006.
PASSINI, Yasuko Passini. Alfabetizacdo Cartografica.
Belo Horizonte, Editora L&, 1998.

GUIMARAES, Marcia Noémia. Os diferentes tempos e
espaco do homem: Atividades de geografia e de historia
para o ensino fundamental. 2. ed. Sdo Paulo-SP: Cortez,
2006.

Estagio Supervisionado
v - Ensino
Fundamental

Observacdo e andlise critica da pratica
docente dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na escola — campo de
estagio. Elaboracao de
projeto/planejamento de intervencéo,
aplicacdo e execucdo do projeto/plano
elaborado para atuacdo na docéncia
nessa etapa de ensino.

Bibliografia Basica:

BARREIRO, I. M. de F; GEBRAN, R. A. Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado na formacao de
professores. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.
DIMENSTEIN, Gilberto. Aprendiz do futuro —
cidadania hoje e amanha. 7. ed. Sdo Paulo: Atica,
1999. FAZENDA, I. C. A. (org.). A academia vai a
escola. Campinas, SP: Papirus, 1995.

KRAMER, Sonia (org.). Profissionais de educacéo
infantil: gestdo e formac&o. S&o Paulo: Atica, 2005.
MORAES, G. L. de. Estagio na Licenciatura em
Pedagogia: projetos de leitura e escrita nos anos iniciais.
Maceid, AL: Edufal; Petrépolis, RJ: Editora VVozes,
2012.

Bibliografia Complementar:

LIMA, M. S. L.; PIMENTA, S. G. Estagio e Docéncia.
Sé&o Paulo: Cortez, 2004.

PIMENTA, Selma G. O Estagio na Formacao de
Professores, unidade Teoria e Pratica? 7. ed. Séo
Paulo: Editora Cortez, 2006

VASCONCELLOQOS, Celso. Construgdo do
Conhecimento em sala de aula. SP: Libertad, 2002

Estatistica Educacional

Estudo da importancia e aplicacdo dos
conceitos estatisticos descritivos e
inferenciais béasicos, na realidade de
situacBes e problemas da realidade
educacional brasileira, compreendendo
a estatistica como um instrumento de
pesquisa educacional.

Bibliografia Basica:

COSTA, Sérgio Francisco. Introducdo ilustrada a
Estatistica. llustracdes de Maria Paula Santo, Kika e
Kanton. 4. ed. S&o Paulo: Harba, 2005.

CRESPO, Antonio Arnot. Estatistica facil. 18. ed. Sdo
Paulo: Saraiva, 2002.

VIEIRA, Sonia; WADA, Ronaldo. O que é Estatistica?
S8o Paulo: Brasiliense, 2004 (Colecdo Primeiros passos

195).
Bibliografia Complementar:
ARA, Amilton Braio; MUSSETI, Ana Villares;

SCHINEIDERMAN, Boris. Introdugdo a Estatistica.
Séo Paulo: Edgar Blucher: Instituto Maua de Tecnologia,
2003.

BUSAB, Wilton O.; MORETTIN, Pedro Alberto.
Estatistica Basica. 7 ed. Sao Paulo: Saraiva, 2011.
MORETTIN, Pedro A; BUSSAB, Wilton de Oliveira.
Estatistica basica. 5. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2002.
SENAC. Estatistica basica. Rio de Janeiro, 1998.
TRIOLA, Mario F. Introducéo a estatistica: atualizagdo
da tecnologia. 11. ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos Editora S. A., 2013.

Fonte: UFAL, 2018.
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Quadro 28 — 9° PERIODO

DISCIPLINAS EMENTAS REFERENCIAS
Sociedade e Sociedade como l6cus das relagbes | Bibliografia Basica
Cultura sociais. Conceito de cultura e notas | CANCLINI. Nestor Garcia. As culturas populares no
antropoldgicas. Reflexdes sobre o | capitalismo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1983.
conceito de sociedade e sua interface | CHAUI, Marilena. Cultura e democracia. Salvador: Fundagio
com a cultura. A industria cultural de | Pedro Calmon, 2009.
massa e seu lugar na sociedade | LARAIA, Roque de Barros. Cultura, um conceito
capitalista. Cultura e democracia. | antropoldgico. Rio de janeiro: Zahar, 1999.
Discussdo  sobre a  formacdo
sociocultural  brasileira.  Relagbes | Bibliografia Complementar
étnico-raciais no Brasil e no | CHINQY, Ely. Sociedade: Uma introducéo a sociologia. Sdo
Nordeste. Paulo. Ed. Cultrix, 2002
DAMATTA, Roberto. O que faz o brasil, Brasil?. Rio de
Janeiro: Editora Rocco, 2005.
FREYRE, Gilberto. Casa-Grande & Senzala, 50% edicdo.
Global Editora. 2005.
ORTIZ, Renato. Universalismo e diversidade: ContradicGes
da modernidade-mundo. Séo
Paulo: Boitempo editorial, 2015.
RIBEIRO, Darcy. O Povo Brasileiro: A formacéo e o sentido
de Brasil. 22 ed. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1995.
Bibliografia Bésica:
Saberes e | Estudo dos conceitos fundamentais e | BITTENCOURT, Circe (org.). O Saber Historico na sala de
Metodologias do | dos procedimentos didatico- | aula. Sdo Paulo, Contexto, 1997.
Ensino de | metodoldgicos do ensino de Histdria | FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e Pratica de Ensino de
Historia 2 com o uso de diferentes linguagens, | Historia. Cortez, Sdo Paulo, 2003.
fontes e recursos  didaticos | PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do Ensino de
perpassando a reflexdo sobre a | Historia e Geografia. Sdo Paulo, Cortez, 1992. (Col.
producdo didatica existente, com | Magistério. 2° Grau. Série Formacdo do Professor).
enfoque na producdo do livro | Bibliografia Complementar:
didatico de Histéria no Brasil. A | CAIMI, Flavia Eloisa; MACHADO, Ironita A. P. & DIEHL,
pratica do ensino de Histéria. Astor Antdnio. O livro didatico e o curriculo de historia em
transicéo. Passo Fundo, Ediupf, 1999.
CARRETERO, Mario. Construir e Ensinar. As Ciéncias
Sociais e a Historia. Trad. Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre,
Artes Médicas, 1997.
DEL PRIORE, Mary; VENANCIO, Renato Pinto. O livro de
ouro da histéria do Brasil: do descobrimento a globalizacéo.
Rio de Janeiro: Ediouro, 2001.
FONSECA, Selva Guimardes; COUTO, Regina Célia do. A
Formacao de Professores de Histdria no Brasil: perspectivas
desafiadoras do nosso tempo. Espacos de formacdo do professor
de historia. Campinas: Papirus, 2008.
MENDONGA, Nadir Rodrigues. O uso de conceitos: uma
questdo de interdisciplinaridade. Petrépolis, Vozes, 1994.
Bibliografia Bésica:
Saberes e | Estudo dos processos sociocognitivos | CACHAPUZ, Antonio et al. (orgs.). A necessaria renovagao
Metodologias do | da relagdo espaco-temporal, dos | do ensino das ciéncias. S&o Paulo: Cortez, 2005.
Ensino de | fundamentos tedrico-metodolégicos | BIZZO, Nélio. Ciéncias: Facil ou dificil? Sdo Paulo, Editora
Ciéncias 2 do ensino de Geografia nas séries | Atica, 2002.

iniciais do Ensino Fundamental,
ressignificando o conhecimento e a
construcdo do espaco geografico. A
prética do ensino de Ciéncias.

MARTINS, I.; GOUVEA, G.; VILANOVA, R. O livro
didatico de ciéncias: contextos de exigéncia, critérios de
selecdo, préticas de leitura e uso em sala de aula. Rio de Janeiro:
[s.n.], 2012.

Bibliografia Complementar:

LABURU, C.; ARRUDA, S. M.; NARDI, R. Pluralismo
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metodoldgico no Ensino de Ciéncias. Ciéncia e Educagéo, v.
9, n. 2, 2006.

MORTIMER, E.F.; SCOTT, P. Atividade discursiva nas salas
de aula de ciéncias: uma ferramenta sociocultural para analisar
e planejar o ensino. Investigagdes em Ensino de Ciéncias, v. 7,
n. 3, 2005.

SANTOS, B. S. Um discurso sobre as ciéncias. 7. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2010.

DIAZ, A. P. Educagio Ambiental como Projeto (Trad. Fatima
Murad), 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Trabalho e
Educacdo

Estudo da categoria Trabalho e sua
relacdo com a génese e fungdo social
da educacdo, perpassando a anélise
socio-histdrica nas politicas e praticas
da relacdo trabalho e educacéo e seus
reflexos na profissdo docente.

Bibliografia Bésica:

BERTOLDO, Edna. Trabalho e educacéo no Brasil: da
centralidade do trabalho a centralidade da politica. Maceid:
Edufal, 20009.

HYPOLITO, Alvaro Moreira. Trabalho docente, classe social
e relagdes de género. Campinas, SP: Papirus, 1997.
MESZAROS, Istvan. A educacio para além do capital.
Traducéo de Isa Tavares. S&o Paulo: Boitempo, 2005.
Bibliografia Complementar:

BRAVERMAN, Harry. Trabalho e capital monopolista. 3. ed.
Rio de Janeiro: JC, 1987.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacéo e crise do capitalismo
real. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

CATTANI, Antbnio David (org.). Dicionario Critico sobre
Trabalho e Tecnologia. Petropolis: Vozes; Alegre: Ed. da
UFRGS, 2002.

MAGALHAES, Belmira Rita da Costa; BERTOLDO, Maria
Edna de Lima (org.). Trabalho, educacao e formacao
humana. Macei6: Edufal; PPGE/CEDU, 2005.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O Trabalho docente:
elementos para uma teoria da docéncia como profissao de
interacBes humanas. 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

Eletiva

Fonte: UFAL, 2018

Quadro 29 — Eletivas

DISCIPLINAS

EMENTAS

REFERENCIAS

Literatura Infantil

Leitura e analise de
literatura  infanto-juvenil

alunos, visando ao

literatura de tradicdo oral

do Ensino Fundamental.

obras

voltadas
para a acdo e o papel do professor
como leitor para/com as criangas e 0S
tratamento
didatico que considere o ludico, a

formacdo do gosto literario, desde a
Educacdo Infantil até os anos iniciais

Bibliografia Basica:

COSTA, Arriete Vilela. Grande bau, a infancia.
Macei6: Edufal, 2006. 2 v.

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil:
gostosuras e bobices. So Paulo: Scipione, 1997.
BETLELHEIM, Bruno. Psicanalise dos Contos de
Fadas. Tradugdo de Arlene Caetano 16. ed. Paz e Terra,
2002.

Bibliografia Complementar:

LAJOLO, M; ZILBERMAN, R. Literatura infantil
brasileira: historias e historias. 4. ed. S&o Paulo: Atica,
1988.

MAIA, Angela Maria dos Santos; LIMA, Roberto
Sarmento. Poesia é brincar com palavras: leitura do
poema infantil na sala de aula. Maceié: Edufal, 2002.
ZILBERMAN, Regina. Como e por que ler a literatura
infantil brasileira. Sdo Paulo: Objetiva, 2005.
ALMEIDA, Maria da Gléria de Souza. A importancia
da literatura como elemento de construgéo do
imaginario da crianga com deficiéncia visual. Rio de
Janeiro, RJ: Instituto Benjamin Constant, 2014. .
COLLODI, Carlo. As aventuras de Pinéquio: historia

da

e a
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de um boneco. Séo Paulo, SP: Cosac & Naify.
RAMOS, Graciliano. Infancia. 47. ed. Rio de Janeiro,
RJ: Record, 2012.

Leitura e  producdo
textual em Lingua
Portuguesa

Estudo, reflexdo e exercicio pratico
da leitura e da escrita na perspectiva
da nocdo de géneros textuais e da
leitura  estratégica, considerando
aspectos da textualizacido e da
gramatica funcional necessarios a
compreensdo e a elaboracdo de textos
escritos.

Bibliografia Bésica:

FARACO, Carlos Alberto & TEZZA, Cristévao.
Oficina de texto. Petrdpolis: Vozes, 2003.

KLEIMAN, Angela B. Oficina de Leitura. Campinas,
SP: Pontes, 2002.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a
leitura do mundo. S&o Paulo: Atica, 1993.
Bibliografia Complementar:

SOLE, Isabel. Ler, leitura, compreenséo: “sempre
falamos da mesma coisa?” Porto Alegre: Artmed, 2003.
LEFFA, Vilson Jose. Fatores da Compreensdo na
Leitura. Cadernos do IL, Porto Alegre, v. 15, n. 15, p.
143-159, 1996.

SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producéo textual,
analise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo:
Parabola, 2008.

Educacdo e Movimentos
Sociais

Movimentos sociais e a
reconfiguracdo das esferas societais
na modernidade contemporanea,
perpassando a dimensdo educativa
dos movimentos sociais e sua
contribuicdlo na  formulagdo e
implementacéo de politicas sociais.

Bibliografia Basica:

ARROYO, M.G. Escola e Movimento social:
revitalizando a escola. Sdo Paulo: Cortez, 1987. GOHN,
M.2 da G. GOHN, Maria da Gléria. Teorias dos
movimentos sociais. Paradigmas classicos e
contemporaneos. SP: Edi¢Bes Loyola, 1997.
MESZAROS, Istvan. Para além do capital: em direcio
a uma teoria da transicdo. So Paulo: Boitempo, 2002.
Bibliografia Complementar:

MESZAROS, Istvan. O Poder da ideologia. SP:
Boitempo, 2012.

MORISSAWA, Mitsue. A Histéria da Luta pela terra.
SP: Expresséo Popular, 2001.

SCOCUGLIA, Afonso Celso; JEZINE, Edineide (orgs.).
Educacdo popular e movimentos sociais. Jodo Pessoa,
Paraiba: EFPB, 2006.

BUAINAIN, Anténio Mércio. Agricultura, instituicdes
e desenvolvimento sustentavel. Luta pela terra,
reforma agraria e gestdo de conflitos no Brasil.
Campinas, Sao Paulo: Unicamp, 2008.

COUTINHO, Adelaide Ferreira. Politicas educacionais
e ONGs. S&o Luis, Maranhdo: Edufma, 2008.

Introducdo a Educacdo a
Distancia

Estudo da legislacdo, importancia,
perspectivas, dificuldades desafios na
pratica educativa, na modalidade a
distancia. Interatividade na
aprendizagem e na formacdo de
professores nos diferentes ambientes
virtuais.

Bibliografia Béasica:

COLL, César; MONEREO, Charles (e colaboradores).
Psicologia da Educacéao Virtual: aprender e ensinar
com as tecnologias da informacéo e da comunicagdo.
Porto Alegre: Artmed, 2010. Séo Paulo: Edic6es Loyola,
2011.

LITTO, Fredric M.; FORMIGA, Marcos (orgs.).
Educacéo a Distancia: o estado da arte. 2. ed. S&o
Paulo: Pearson Education do Brasil, 2009.

SILVA, Marco (org.). Educacéo online: teorias,
préticas, legislagdo, formacéo corporativa. Sdo Paulo:
EdicGes Loyola, 2006.

Bibliografia Complementar:

LITTO, Fredric M.; FORMIGA, Marcos (orgs.).
Educacéo a Distancia: o estado da arte (volume 2). 2.
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ed. S8o Paulo: Pearson Education do Brasil, 2012.
MOORE, Michael; KEARSLEY, Greg. Educacéo a
Distancia: uma visdo integrada. S&o Paulo: Cengage
Learning, 2010.

CARLINI, Alba L.; TARCIA, Rita M. 20% a distancia
e agora? OrientacOes préaticas para o uso de
tecnologia de educacéo a distancia no ensino
presencial. S&o Paulo: Pearson Education do Brasil,
2010.

MILL, Daniel; RIBEIRO, Luis R; OLIVEIRA, Marcia
R. (orgs.). Polidocéncia na educacéo a distancia:
multiplos enfoques. Sdo Carlos: Edufscar, 2010.

TORI, Romero. Educagdo sem distancia: as tecnologias
interativas na reducgdo de distancias em ensino e
aprendizagem. S8o Paulo: Senac, 2010.

Educacéo e Meio
Ambiente

Estudo da dindmica histérica da
relacdo sociedade e natureza,
compreendendo as tendéncias
recentes do movimento ambientalista,
no bojo dos movimentos sociais, das
teorias e das politicas ambientais,
perpassando a dimensdo ambiental da
educacdo, suas concepgdes, diretrizes
e acoes formadoras da
responsabilidade ética dos sujeitos
coletivos na gestdo ambiental.

Bibliografia Basica

BARCELOS, V. Educacdo Ambiental: sobre principios,
metodologias e atitudes. 3% ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2010.

BOFF, L. A opcéo Terra: a solucdo para a Terra ndo caiu
do céu. Rio de Janeiro: Record, 2009.

GUATARRI, F. As trés ecologias. 20® Ed. Campinas,
S&o Paulo: Papirus, 2009.

Bibliografia Complementar

MORAES, Anténio Carlos Robert. Meio Ambiente e
Ciéncias Humanas. S&o Paulo, HUCITE: 1994.
MORAES, Maria Candida. O paradigma educacional
emergente. Campinas, SP: Papirus, 1997 (Colecdo
Préxis)

QUINTAS, Joseé da Silva. A formag&o do educador para
atuar no processo de gestdo ambiental. Brasilia: IBAMA,
1995.

RUSCHEINSKY, Aloisio (Org.). Educacdo Ambiental:
abordagens multiplas. Porto Alegre: Artmed, 2002.
SEABRA, G. (Org.) Educacdo Ambiental no mundo
globalizado: uma ecologia de riscos, desafios e
resisténcia. Jodo Pessoa: Editora Universitaria/UFPB,
2011.

Educacdo e Género

Estudo das relagBes entre género e
educacdo e do processo de
feminizagdo do magistério, suas
consequéncias sobre a organizacdo do
trabalho escolar e a identidade
coletiva e individual docente.

Bibliografia Bésica:

ANTUNES, Ricardo. Adeus ao Trabalho? Ensaio
sobre as metamorfoses e a centralidade do mundo do
trabalho. 3. ed. S&o Paulo. Cortez: Campinas: Editora da
Unicamp: 1955.

BRABO, Tania Suely Antonelli Marcelino. Género e
educacao: lutas do passado, conquistas do presente e
perspectivas. S3o Paulo. Editora icone. 2007.
FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). Educacéo e Crise do
Trabalho: perspectivas de final de século. Petrdpolis,
RJ, Vozes: 1998 (Colecéo Estudos Culturais em
Educacdo).

Bibliografia Complementar:

HIRATA, Helena. “Globalizagdo e divisao sexual do
trabalho”. In: Cadernos PAGU/NUcleo de Estudos de
Género. S8o Paulo, Unicamp, 2002.

SOUZA, Erica Renata. “No coragio da sala de aula:
género e trabalho docente nas séries iniciais”. In:
Cadernos PAGU/Nucleo de Estudos de Género. S&o
Paulo, Unicamp: 2002.

VIANA, Claudia Pereira. “O sexo e 0 género da
docéncia”. In: Cadernos PAGU/NUcleo de Estudos de

80




Género. S8o Paulo, Unicamp, 2002.

Educacdo e Diversidade
Etnico-Racial

Estudo da formacdo sociocultural da
sociedade brasileira e,
particularmente, da sociedade
alagoana, perpassando a instituicdo
escolar enquanto espaco de relacbes
étnico-raciais em permanente
socializagdo e a reconceitualizacéo.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO — Conselho
Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2004.

BRAGA, Maria Lucia de Santana; SILVEIRA, Maria
Helena Vargas de. O Programa Diversidade e a
constru¢do de uma politica educacional antirracista.
Brasilia: Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade, Unesco, 2007.

GOMES, Nilma Lino; GONCALVES E SILVA,
Petronilha Beatriz (orgs.). Experiéncias étnico-
culturais para a formacéo de professores. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

Bibliografia Complementar:

MATOS, Regiane Augusto de. Historia e cultura afro-
brasileira. SP: Contexto, 2011.

QUEIROZ, Renato da Silva (orgs.). Raca e diversidade
Sé&o Paulo: Estacdo Ciéncia: Edusp, 1996.

DAVIS, Darien J. Agro-brasileiros hoje. Sao Paulo,
Selo Negro, 2000.

MEC-SECADI/UNESCO. O Programa Diversidade na
Universidade e a construcéo de uma politica
educacional antirracista. Brasilia, DF: MEC-
SECADI/UNESCO, 2006.

REVISTA BRASILEIRA DE HISTORIA. Escravidéo.
Associacdo Nacional de Historia. Sdo Paulo: ANPUH,
V. 26, n. 52, jul.-dez. 2006.

Topicos de Histéria da
Educacdo em Alagoas

Estudo sobre a trajetéria da educagdo
em Alagoas, do Império a Republica,
com enfoque nas politicas publicas,
na legislacdo educacional, nas ideias
e teorias pedagdgicas (e na expressao
dessas através dos recursos didaticos:
obras didaticas e métodos de ensino),
na  biografia de  educadores
alagoanos, nas instituicGes
educacionais publicas, particulares e
filantrdpicas, e na educacdao superior.

Bibliografia Bésica:

ALMEIDA, Luiz Savio de. SILVA, Amaro Hélio Leite
da. (orgs.). Indios de Alagoas: cotidiano, terra e poder.
Vol. XI. Indios do Nordeste. Macei6, Alagoas: Edufal,
2009.

CAETANO, Antbnio Filipe Pereira (org.). Alagoas
Colonial: construindo economias, tecendo redes de
poder e fundando Administragdes (Séculos XVII-XVIII).
Edufpe, 2012.

COSTA, Craveiro. Instrucdo publica e instituicoes
culturais de Alagoas. Maceid: Imprensa Oficial, 1931.
Bibliografia Complementar:

VERGCOSA, Elcio de Gusméo (orgs.). Caminhos da
educacdo em Alagoas: da Col6nia aos tempos atuais.
Macei0, Edigdes Catavento, 2001.

VERCOSA, Elcio de Gusméo. Cultura e educagéo nas
Alagoas: histdria, historias. 3. ed. Macei6: Governo do
Estado de Alagoas, 2001.

SILVA, Elza Maria da. A Educacéo Infantil em
Alagoas: (re)construindo suas raizes. Dissertacao de
Mestrado apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo
em Educacdo da UFAL. Maceié: UFAL, 2003. Mimeo.

Educag8o e Economia

A relacdo entre Educacdo e
Economia, sobretudo na sociedade
capitalista. Andlise dos principios da
Economia e os reflexos na Educagéo.

Bibliografia Basica:

CARNOY, Martim. Educacgéo, Economia e Estado.
Séo Paulo: Cortez, 1990.

FRIGOTTO, G. A produtividade da escola
improdutiva. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1989.
FRIGOTTO, G;/.JMN Forense, 2002.

NETO, Artur Bispo dos Santos. Capital e trabalho na
formagdo econdmica do Brasil. S8o Paulo: Instituto
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Lukécs, 2015. Disponivel em:
<http://docs.wixstatic.com/ugd/46e7eb_469a5d19fa2f42
7abf1dfOb48aa891d4.pdf>.

Organizacéo e Gestéo
dos Processos
Educativos

Estudo dos fundamentos, principios e
mecanismos da gestdo educacional
em todos os niveis, das relacbes
escola-comunidade e sistemas de
ensino e da organizacdo dos
processos educativos escolares e nao
escolares.

Bibliografia Béasica:

HORA, D. L. da. Gestdo Educacional Democratica.
Campinas, SP: Editora Alinea, 2007 (Colecdo Educacédo
em Debate).

LUCE, M. B.; MEDEIROS, I. L. P. de (orgs.). Gestao
Escolar Democrética: concepgdes e vivéncias. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2006.

GADOTTI, M. Organizagdo do Trabalho na Escola.
S&o Paulo: Atica, 1999.

Bibliografia Complementar:

NOVOA, A. As organizagdes escolares em analise.
Lisboa: Publicagbes Dom Quixote, 1991.

PADILHA, P. R. Planejamento Dialégico: como
construir o projeto politico-pedagdgico da escola. Sdo
Paulo, Cortez. Instituto Paulo Freire, 2002.

LUCK, H. Concepcdes e processos
democraticos de gestéo educacional. 7.
ed. Petrdpolis: Editora Vozes, 2011.

SAVIANI, D. Da nova LDB ao FUNDEB. 2. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2008 (Cole¢édo
educacdo contemporanea).

VIEIRA, S. L. Educacdo basica: politica e gestdo da
escola. Fortaleza: Liber Livro, 2008 (Colecdo Formar).

Corporeidade e
Movimento

Estudo tedrico-pratico do fendmeno
da corporeidade e a experiéncia
fenomenolégica do corpo em
movimento a partir da experiéncia
vivida, compreendendo o corpo como
modo de ser no mundo.

Bibliografia Basica:

ASSMANN, H. Paradigmas educacionais e
corporeidade. Piracicaba: Unimep, 1995.
GONGCALVES, M. A. S. Sentir, pensar, agir.
Campinas: Papirus, 1994.

MATURANA, H.; VARELA, F. A arvore do
conhecimento: as bases bioldgicas do entendimento
humano. Campinas, SP: editorial Psy 11, 1995.
MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da
percepc¢do. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1994.
Bibliografia Complementar:

MONTAGU, A. Tocar o significado humano da pele.
S&o Paulo: Summus, 1989.

WEIL, Pierre e TOMPAKOU, Roland. O corpo fala: a
linguagem silenciosa da comunicagdo. Petrépolis, Vozes,
1990.

FREITAS, Giovanina Gomes de. O esquema corporal,
a imagem corporal, a consciéncia corporal e a
corporeidade. ljui: Editora Unijui, 2002.

OLIVEIRA, Vera Barros de. O simbolo e o brinquedo:
a representacao da vida. Petropolis, RJ: Vozes, 1992.
REDIN, Euclides. O espago e o tempo da crianca: se
der tempo, a gente brinca! Porto Alegre: Mediagéo,
1998. (Cadernos de Educacao Infantil). V. 6.

Fonte: UFAL, 2018.

d) Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC)

As Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACCs) do Curso de Pedagogia

Licenciatura, do Campus de Arapiraca, sdo regulamentadas pela Resolugédo n° 3, de 8 de
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outubro de 2014, do Colegiado do Curso de Pedagogia, Campus Arapiraca. A Comissdo de
Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACCs), em consonancia com o Colegiado do
Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus de Arapiraca, no uso de suas atribuicGes e
considerando a exigéncia do curso, em cumprimento, por parte dos discentes, de 200
(duzentas) horas de AACCs; considerando a Resolugdo 32/2005 — CEPE, que estabelece os
componentes curriculares comuns para os cursos de formagdo de professores da UFAL a
partir do ano letivo de 2006; considerando as diretrizes estabelecidas pelo, entdo, Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPP), avalia que as AACCs, quando articuladas ao
processo formativo do discente, enriquecem a sua formagdo como futuro professor e que estas
podem ser oferecidas pelos professores do curso de Pedagogia Licenciatura, por professores
de outros cursos e por outras instituicoes.

A Resolucdo n° 3, de 8 de outubro de 2014, do Colegiado do Curso de Pedagogia,
Campus Arapiraca, resolveu, em seu art. 1°; “Estabelecer em sua area de competéncia, como
Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACCSs), aquelas consideradas relevantes para
que o estudante adquira, durante a integralizacdo curricular do seu curso, 0s saberes e as
habilidades necessarias a sua formagdo”, sendo 0s documentos comprobatorios apresentados
pelos discentes, analisados pelos docentes e homologados pelo Colegiado do Curso.

No art. 2°, o documento normativo estabelece que:

As AACCs serdo desenvolvidas semestralmente no decorrer do vinculo do discente
com o Curso; e sobre a integralizacdo da matriz curricular, apresenta em seu art. 3°
“o discente devera, obrigatoriamente, apresentar, no minimo, duas atividades de
naturezas distintas, sejam de Ensino, Pesquisa, Extensdo ou de Gestdo, ndo podendo

0 somatdrio das atividades de uma mesma natureza ultrapassar a carga horaria de
100 horas”.

Sdo atividades cientificas, académicas e culturais que, articuladas ao processo
formativo do discente, enriqguecem sua formagdo como futuro professor. Tais atividades
podem ser oferecidas pelos professores do curso de Pedagogia, por professores de outros
cursos e por outras instituicbes, como ja visto. Sdo previstas 200 (duzentas) horas de
atividades a serem cumpridas pelo discente, a partir do inicio de seu curso de graduagéo.

No intuito de imprimir dinamicidade a realizacdo desse projeto politico-pedagogico,
os graduandos desenvolverdo atividades nas seguintes instancias e espacos académicos:

Nos nucleos tematicos;

Nos programas de extenséo

Nos programas de iniciacao cientifica;

Nos programas de monitoria;

Nos estdgios ndo obrigatdrios;

Na participacdo em eventos cientificos e alternativas de carater cientifico,
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politico, cultural e artistico.

e) Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

O Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC é um trabalho de pesquisa realizado
individualmente em nivel de Iniciacdo Cientifica, apresentado sob a forma de monografia ou
artigo, em consonancia com as normas metodolégicas das comunicacgdes cientificas, conforme
0 que estabelece a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) vigente, apoiado no
Cadigo de Etica e nas orientagdes do professor orientador.

O TCC caracteriza-se como uma atividade curricular obrigatoria para a obtencdo do
titulo de Licenciatura em Pedagogia e tem como objetivos: estimular a producéo cientifica dos
académicos, fomentar um processo de reflexdo em torno da formacao profissional vivenciada
no curso, de modo a compreender as diferentes situacGes presentes na préatica profissional, e
possibilitar aos académicos a demonstracdo do grau de conhecimento adquirido e a
capacidade de aprofundamento tematico em sua area de formacao.

Trata-se de um componente curricular obrigatorio do Curso, com carga horéria total de
80 (oitenta) horas. Todavia, embora 0 TCC ndo se constitua como disciplina, conforme
disposto na resolugdo CEPE 25/2006, no ultimo periodo do curso h& a destinacdo de carga
horéaria fixa semanal de 4h para oportunizar a sua efetiva elaboracdo até a conclusao do curso.
E um trabalho de aprofundamento tedrico ou teérico/pratico, tendo como foco uma das areas
especificas da Pedagogia.

O aluno devera obedecer aos critérios de avaliagdo estabelecidos pela legislacéo
vigente, mediante a apresentacdo de um Trabalho de Conclusdo de Curso®®, definido pelo
aluno em paralelo ao desenvolvimento da disciplina Pesquisa Educacional. Este deve ser
concluido e entregue na metade do Gltimo semestre letivo de conclusdo do Curso, apresentado
em seminarios tematicos organizados pelo Colegiado do Curso para uma banca avaliativa, no
final do referido semestre.

O trabalho é orientado pelos professores do curso, lotados na area de preferéncia do
aluno, a partir da definicdo do trabalho. Apos sua conclusdo, o aluno devera apresentar seu
trabalho de conclusdo de Curso a Biblioteca do Campus Arapiraca, seguindo as Orientacdes
Normativas n° 1, de 14 de abril de 20167

5Regulamento  do Trabalho de Conclusdo de Curso:  http://www.ufal.edu.br/arapiraca/gradu
acao/pedagogia/documentos
Yhttp:/iwww.ufal.edu.br/arapiraca/institucional/biblioteca/orientacao-normativa-001-de-14-de-abril-de-
2016/view.
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f) AcOes de Extenséo

A partir de 2014, a Extensdo passa a ser um componente curricular obrigatério. Os
cursos devem destinar, em sua matriz curricular, 10% da carga horaria total do curso para tais
atividades. Assim, cada Unidade devera ter um Programa de Extensdo e submeté-lo a Pro-
Reitoria de Extensdo da UFAL, contendo: projetos de extensao, cursos de extensdo, produto
académico ou eventos. Aqui, destaca-se a necessidade de cumprir o que preconiza o Plano
Nacional de Educacao e as normativas da UFAL.

A atual politica nacional extensionista € o resultado de um longo processo de
discussdes, estudos e debates, e tem como marco de sua génese a analise do Plano Nacional
de Extensdo de 1999, seus limites e potencialidades. As analises conclusivas foram
apresentadas no XXVI Encontro Nacional do FORPROEX (Férum de Pré-Reitores de
Extensdo), em 2009, realizado na cidade do Rio de Janeiro, e no XXVII Encontro Nacional
FORPROEX, realizado em Fortaleza (CE), em julho de 2010, quando o documento foi
amplamente discutido. Incorporadas as contribui¢cdes dos representantes das Universidades
publicas signatarias, a Politica foi aprovada no XXXI Encontro Nacional do FORPROEX,
realizado em Manaus (AM), em maio de 2012.

Apesar desse atraso historico em relacdo a consolidagdo de sua politica, a Extensao no
Brasil tem um caminho académico reconhecido no documento “Politica Nacional de Extensao

Universitaria”, elaborado no FORPROEX (2012), a saber:

A prética de atividades de Extensdo Universitaria, no Brasil, remonta ao inicio do
século XX, praticamente coincidindo com a criagdo do ensino superior. Suas
primeiras manifestagdes foram os cursos e conferéncias realizados na antiga
Universidade de Sdo Paulo, em 1911, e as prestacGes de servi¢o da Escola Superior
de Agricultura e Veterinria de Vicosa, desenvolvidos na década de 1920. No
primeiro caso, a influéncia veio da Inglaterra; no segundo, dos Estados Unidos.

Registra-se, também, no documento acima referido, outro marco histérico das agdes
extensionistas no Brasil, no final da década de 1950 e inicio da de 1960, quando universitarios
brasileiros, reunidos na Unido Nacional dos Estudantes (UNE), organizaram movimentos
culturais e politicos reconhecidos como fundamentais para a formacéo das liderangas no Pais,
além de demonstrar forte compromisso social e buscar uma atuagdo interprofissional, por
meio de metodologias que possibilitavam a reflexdo sobre a sua pratica. Ndo obstante o

dinamismo que imprimiu a sociedade civil brasileira, 0 movimento estudantil daquela época,
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com a escalada da ditadura militar no Brasil, sofreu o impacto da desmobilizacdo politica e
social que resultou no atraso da institucionalizacdo da Extensdo Universitaria.

Assim, no interior do regime instalado, as agfes extensionistas foram promovidas com
profundas modificagdes distanciadas das reformas de base. Como exemplo, indica-se a
criacdo, em 1966, do Centro Rural de Treinamento e Acdo Comunitaria (CRUTAC) e do
Projeto Rondon. A despeito de sua subordinagdo a politica de seguranca nacional, esses dois
projetos propiciaram ao universitario brasileiro experiéncias junto as comunidades do interior
do Brasil.

Tratando-se, especificamente, do marco legal da Extensdo Universitéria, seus
primeiros registros oficiais localizam-se no Estatuto da Universidade Brasileira/Decreto-Lei
19.851, de 1931, e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 4.024, de 1961,
centrados na modalidade de transmissdo de conhecimentos e assisténcia. A Reforma
Universitaria de 1968, Lei 5.540, tornou a Extenséo obrigatdria em todos os estabelecimentos
de ensino superior e nas universidades, como cursos e servigos especiais estendidos a
comunidade.

Nos anos 80, com 0 processo de abertura politica rumo a democracia, € possivel
vislumbrar uma nova concepcéo para a universidade brasileira, sua relacdo com a sociedade e
0 papel da Extensdo. Nesse momento €é criado, em reunido na UnB, o Férum de Pro-Reitores
de Extensdo das Universidades Publicas (1987), o qual expressa um novo conceito de
Extensdo no | Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensé&o.

Em 1988 é aprovado na Constituicdo Nacional o principio da indissociabilidade
ensino-pesquisa-extenséo, expresso no art. 207: “As universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo”. Por sua vez, o Plano
Nacional de Extensdo de 1988 apresenta o conceito de Extensdo, desenvolvido pelo Forum,
explicitando sua praxis nos principios da indissociabilidade e acdo transformadora, com
interacdo social e interdisciplinar.

A Politica Nacional de Extensdo é pactuada pelas Instituicdes Publicas de Ensino
Superior (IPES), reunidas desde a criacdo do Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo
das Universidades Pablicas Brasileiras (FORPROEX), em novembro de 1987. A partir de

entdo é definido um conceito amplo de Extensdo Universitéria:

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagdo transformadora
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entre Universidade e Sociedade. A Extensdo é uma via de mao-dupla, com transito
assegurado a comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade
de elaboracédo da préaxis de um conhecimento académico. No retorno a Universidade,
docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, sera
acrescido aquele conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados, o académico e o popular, terd como consequéncias a producéo do
conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e regional, a
democratiza¢do do conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade
na atuacdo da Universidade. Além de instrumentalizadora deste processo dialético
de teoria/pratica, a Extensdo é um trabalho interdisciplinar que favorece a viséo
integrada do social. (FORPROEX, 1987 apud PLANO NACIONAL DE
EXTENSAO UNIVERSITARIA, 2012, p. 9).

O Plano Nacional de Extensdo (2012) define e apresenta as Diretrizes para a
Extensdo Universitaria que devem estar presentes em todas as acOes de Extensdo e que

podem ser, didaticamente, explicitadas em quatro eixos:

* Impacto e transformacao;
* Interacao dialdgica;
* Interdisciplinaridade;

* Indissociabilidade ensino — pesquisa — extens&o.

Os “Parametros teorico-metodologicos para a Curricularizacdo e Creditacdo da
Extensdo na UFAL”, de marco de 2018, e a Resolugdo n° 4/2018 — COSUNI/UFAL, de 19 de
fevereiro de 2018, orientam e regulam, respectivamente, as ag0es de Extensdo como
componente curricular obrigatério nos PPCs dos cursos de graduagdo da UFAL.

Nessa direcdo, as Atividades Curriculares de Extensdo (ACESs) no Curso de Pedagogia
da UFAL/Campus de Arapiraca serdo contempladas, junto as acdes de ensino e de pesquisa,
na forma de dois programas de extenséo, utilizando projetos de extensdo, cursos de extenséo,
eventos e atividades de disciplinas para a sua execucdo, implicando, pelo menos, 10% da
carga horaria do curso, ou seja, 340 horas. Os dois programas foram delineados na seguinte
configuracdo: 1 — Temas Atuais em Educacdo e Praxis Pedagogica; 2 — Arte, Cultura e
Educagédo em Alagoas.

Estes dois Programas abarcardo as diferentes ACEs e serdo ofertados mediante quatro
componentes curriculares, o primeiro com 100h e os demais com 80h, nomeados de A¢Ges de
Extensdo 1A e 1B (no segundo e terceiro periodos) e Ac¢Bes de Extensdo 2A e 2B (no sexto e
sétimo periodos). De acordo com a Resolucdo n° 4/2018 — COSUNI/UFAL, os projetos
ofertados deverao ter duragdo de um ano; por conta disto, sua oferta foi pensada em periodos
subsequentes. Para acompanhamento e organizacdo da oferta das agOes de extensdo
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vinculadas aos dois Programas de Extensdo do curso de Pedagogia foi instituida a

Coordenacdo dos Programas de Exyensdo do curso de Pedagogia, que sera assumida por um

docente do curso.

Programas de Extensdo do Curso de Pedagogia

Quadro 30 — Programa de Extensdo Temas Atuais em Educacgdo e Praxis Pedagdgica

Ementa: Agdes e estudos sobre temas relevantes para a Educagdo do século XXI que oferegam subsidios para
uma pratica educativa que favorega a democratizacdo do acesso ao conhecimento, a emancipagdo humana e a
melhoria da qualidade de vida. Serdo explorados através de diferentes ACEs temas como: novas tecnologias da
informacdo e comunicacgdo; promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental; ética profissional; entre outros.

Objetivo: Propocionar estudos, pesquisas e intervencfes sobre temario contemporaneo que contribua com a
formacéo dos estudantes da Pedagogia, das licenciaturas diversas e dos profissionais de educacdo atuantes em
espacos educativos, valorizando o intercambio de saberes entre a universidade e o futuro campo de atuagdo
profissional dos licenciandos, construido com o estabelecimento da praxis pedagogica.

Pablico-alvo: Discentes do curso de Pedagogia e demais licenciaturas da UFAL, discentes, docentes e
coordenadores pedagogicos de escolas da Educacédo Basica.

ACEs relacionadas:

Tipo de Atividade e titulo

Obijetivo

Metodologia/Publico-alvo

1. Evento: Semana Pedagégica

Planejar e realizar o evento de
socializagdo da praxis pedagdgica dos
resultados dos diversos projetos de
Ensino, Pesquisa e  Extensdo
desenvolvidos por docentes e
discentes do curso de Pedagogia.

Organizacdo, desenvolvimento,
avaliagdo do evento e do
impacto na formagdo do
discente.

2. Evento: Seminario de Estagio

Planejar e realizar o evento de
socializacdo da praxis pedagdgica no
campo de estagio supervisionado.

Organizacdo, desenvolvimento,
avaliagho do evento e do
impacto na formagdo do
discente.

3. Projeto: Praticas de
letramento para formacdo de
alunos leitores

Proporcionar aos alunos do Ensino
Fundamental as contribuicbes do
letramento no processo de
aprendizado da leitura.

Estudos de base tedrica para
compreender as préticas de
letramento e a formagdo de
leitores; ampliar 0s
conhecimentos do aluno
graduando orientando-o para
pesquisar; discutir e analisar as
bases do letramento para o
ensino da leitura; observacdo do
trabalho docente e elaboracédo do
planejamento das aulas; acesso
aos mais diversos géneros
textuais.

4. Projeto: Diversidade: Meu

Lugar Social

Desenvolver a¢Bes educativas sobre a
tematica da Diversidade Sexual nos
espacos educativos da cidade de
Arapiraca e adjacéncias.

Estudos teoricos e biograficos,
elaboragdo de materiais
informativos e didaticos, de
eventos como debates e feiras de

conhecimentos  sobre  temas

relacionados.
5. Curso: Leitura e Producdo | Estudar os fundamentos tedrico- | Desenvolver sequéncias
Multimodal préticos da Multimodalidade | didaticas e elaborar recursos
relacionada ao Ensino de conteudos | didaticos com  base  nos
especificos. conhecimentos sobre 0s

conceitos da Multimodalidade.

88




6. Projeto: Etica Profissional do
Servidor Publico

Desenvolver acdes educativas que
orientem e aconselhem a comunidade
universitaria e comunidades escolares
sobre a ética profissional do servidor
no tratamento com as pessoas, 0S
colegas de trabalho e com o
patriménio publico.

Encontros formativos sobre as
Regras Deontoldgicas e ampla
divulgacdo do Decreto n® 1.171,
de 22 de junho de 1994, que
aprova o Codigo de Etica do
Servidor Publico Civil do Poder
Executivo Federal e decretos das
demais instancias do Executivo.

7. Evento: Ciclo de debates
sobre o Significado da Vida no
Sistema do Capital

Planejar e realizar evento sobre
diversos temas, como 0
desenvolvimento  sustentavel, o
feminicidio, o acesso aos bens
culturais, entre outros, sob a
perspectiva  critica a  respeito

interesses do capital.

Organizagdo, desenvolvimento,
avaliacio do evento e do
impacto na formagédo do discente
e do publico em geral.

8. Trabalho e Educacao:
contribuicGes dos saberes
pedagdgicos para a formacéo de
professores dos anos iniciais do
ensino fundamental das escolas
do campo

Fomentar a formagdo politica e
pedagdgica dos universitarios, bem
como contribuir com a formacéao
continuada dos professores das
escolas do campo, por meio do
intercdmbio de saberes tedricos e
praticos, produzidos na universidade
e nas escolas.

Encontros formativos: palestras,
seminarios e oficinas.

Fonte: UFAL, 2018.

Quadro 31 — Programa de Extensdo Arte, Cultura e Educacéo em Alagoas

Ementa: Acbes e estudos que democratizem a vivéncia da arte e do fazer artistico através das diversas
linguagens artisticas, contribuindo para a promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais
(diretriz do PNE) e o desenvolvimento de habilidades criticas e artisticas sobre as obras de arte.

Objetivos: Estimular e viabilizar a vivéncia cultural do publico envolvido; desenvolver habilidades
relacionadas a apreciacdo das obras de arte; socializar 0 acesso aos bens culturais produzidos no Estado, no Pais

e no mundo.

Publico-alvo: Discentes do curso de Pedagogia e demais licenciaturas da UFAL, discentes, docentes e
coordenadores pedagogicos de escolas da Educacdo Basica.

ACEs relacionadas:

Tipo de Atividade e titulo

Objetivo

Metodologia/Publico-alvo

1. Projeto: Cine Arte Realidade

Promover

historicas, sociais, ambientais e

urgente sua discussdo e superacao.

0 desenvolvimento da
sensibilidade e da percepg¢do artistica
e a problematizagdo de tematicas

econdmicas, cujas consequéncias de
suas manifestacdes atuais tornaram

O projeto ird realizar uma
sequéncia de exibicdo de
filmes, em torno da qual se
organizard a tematizacdo dos
eixos de debates propostos, em
uma escola pdblica de
Avrapiraca e no Campus UFAL
Arapiraca.

2. Projeto: Caméra...

Contacao!!!

Luz,

recursos artisticos e tecnoldgicos.

Desenvolver espetaculos de Contacao
de Histdrias a partir da elaboracéo de

Oficinas de elaboracdo de
materiais cenograficos, uso de
tecnologias,  pesquisa  de
histérias universais e da
cultura alagoana.
Apresentagdes em
comunidades locais e escolas.

3. Projeto: A Escola como Palco

popular  alagoana  nas

Promover a valorizacdo da cultura
escolas
municipais de Arapiraca e cidades

Pesquisas, estudos e producdo
de registros e eventos sobre as
manifestagbes culturais de

vizinhas. Alagoas.
4. Projeto: Artes Plasticas em | Elaborar material didatico para | Pesquisas, estudos e produgdo
Alagoas subsidiar atividades educativas nos | de material didatico interativo
diversos espacos educativos da | sobre a produgdo alagoana no
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cidade.

campo das artes plasticas.
Desenvolvimento de cursos de
atualizacdo. Implementacéo de
ciclos de debates com artistas
alagoanos.

5. Histéria do trabalho no Brasil
contada pelo cinema brasileiro

Ampliar o conhecimento historico de
estudantes jovens e adultos do ensino
noturno da educacdo basica sobre as
relacdbes de trabalho no Brasil,
contada pelo cinema brasileiro,
visando ampliar a possibilidade do
debate critico sobre temas atuais
relacionados a  situacdo  dos
trabalhadores na contemporaneidade.

Breve estudo historico sobre a
producdo de riqueza no
processo de formacdo da
sociedade brasileira; realizacéo
de sessbes de cinema com
filmes brasileiros que retratem
elementos da histéria do
trabalho no Brasil e debates
que envolvam os estudantes da
UFAL e os estudantes de
escolas de educacdo basica,
turno noturno, especialmente
os da Educacdo de Jovens e
Adultos.

6. Vamos viajar? Vivéncia, Arte e
criacdo, um mundo de diversao!

Impactar estudantes da educacédo
basica por intermédio visitacdo em
espacos educativos que apresentem
intervencdes cientificas, artistica e
culturais, embasadas em uma
metodologia criativa e integradora,
propiciando a vivéncia da Arte.

Estudo prévio sobre o espaco
que estardo visitando, munido
de um “caderno de bordo”,
fard anotaces, eshocos, assim
como registros fotograficos do
espaco, constituindo assim a
primeira fase do trabalho. No

segundo momento, havera
exposicdo e socializagdo das
acdes desenvolvidas, a partir
do registro dos grupos em
formato de seminério.

Fonte: UFAL, 2018.

g) Flexibilizacéo curricular

A flexibilizacdo curricular tem de ser entendida claramente nos seus porqués, nos
seus contetdos cientifico-culturais, nos seus modos/caminhos de concretizagdo, nas
subjetividades dos sujeitos que fazem parte dos processos pedagdgicos nas mais
diversas instancias do curriculo, e na sua perspectiva de materializar o principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao. (FORGRAD, 2003, p. 3).

A interdisciplinaridade e a flexibilizag&o curricular podem se desenvolver a partir de
atividades, projetos de ensino e aprendizagem ou eixos que integram 0S componentes
curriculares. Os conteudos dos componentes curriculares devem ser compativeis com o perfil
definido para o egresso. As iniciativas de capacitacdo pratica complementar a teoria, como
visitas técnicas, eventos de capacitagdo promovidos intra e extracampus, atividades de
pesquisas aplicadas em instituicdes publicas locais, entre outras, devem ser citadas.

Nesse aspecto, as atividades complementares de graduacgdo, semipresenciais, projetos
de ensino e aprendizagem, estagios, aproveitamentos de estudo, de extensdo, e pesquisa,

praticas, além de proporcionar a relacdo teoria e pratica, devem conferir ao curriculo a
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flexibilidade necesséria para garantir a formagdo do perfil de um egresso generalista e

humanista.

Desde o inicio do curso de Pedagogia no Campus Arapiraca, diversos projetos de

Extensdo foram desenvolvidos, discutindo temaéticas diversas como promocdo da saude,

formacdo de professores em contetdos especificos, acesso a manifestacfes culturais e

producdes artisticas, entre outros. No quadro abaixo, apresentam-se alguns destes projetos:

Quadro 32 — Acdes de Extenséo realizadas ao longo da existéncia do curso de Pedagogia

Ano Tipo de Area Titulo da acao Professor (a)
acao Tematica Coordenador (a)

2011 | Projeto Educacéo A Influéncia da Gestdo Escolar na | Livia Guedes
Construgdo da Consciéncia Inclusiva: um
Estudo sobre a Inclusdo de Alunos com
Deficiéncia na Rede Publica de Ensino em
Avrapiraca

2011 | Projeto Educacdo O perfil da profissdo docente na educacdo | Aline Nomeriano
basica: contribuicdes da pesquisa-acdo para
uma intervencdo na realidade do professor da
rede publica urbana de Arapiraca-AL

2011 | Projeto Educacéo Educacdo ambiental e sustentabilidade: a | Luciano Moreira
construcéo de préaticas pedagdgicas e sociais
sustentaveis numa escola de Arapiraca

2011 | Projeto Educacéo O que se aprende no campo, 0 que se | Talvanes Maceno
aprende na escola: analise do saber biol6gico
popular e do conhecimento biolégico formal
construido no municipio de Arapiraca

2011 | Projeto Educacdo O professor como sujeito que avalia e busca | Severina M. Lessa de
atualizar sua pratica docente: contribuicbes | Moura
da pesquisa-acdo para a qualificacdo da acéo
pedagdgica na educagio bésica

2011 | Projeto Educacéo Protagonismo Juvenil: o adolescente como | Sarah Lollato
agente social

2012 | Curso Educacéo Estudos Pibidianos — Oficinas Temaéticas — 12 | Tereza Albuquerque
Edicdo

2012 | Evento Educacéo Ciclo de Debates sobre Educacéo em Valores | Livia Guedes
Humanos

2012 | Evento Educacdo I Encontro Pedagdgico Tereza Albuquerque

2012 | Projeto Educacéo Protagonismo Juvenil: participacdo discente | Sarah Lollato
na gestdo democrética da escola publica

2012 | Projeto Educacdo Conselho escolar: um espaco de participacdo | Maria Gorete de Amorim
da comunidade no planejamento e gestdo do
trabalho escolar

2012 | Projeto Educacdo Perspectivas metodoldgicas para o ensino da | Severina M. Lessa de
disciplina Quimica: a pesquisa-agdo como | Moura
instrumento de qualificacdo do ensino bésico

2013 | Curso Educacdo Acdo | — Formacdo para Educadores do | Tereza Albuquerque
Campo: Jogos Didaticos para o Ensino de
Ciéncias nos Anos Iniciais

2013 | Evento Educacdo VI Seminario de Estagio: a escola publica | Ana Carolina Gléria
como campo de estagio supervisionado:
experiéncias e reflexdes

2013 | Evento Educacdo 2° Encontro Pedagbgico: a atuacdo do | Livia Guedes
Pedagogo na contemporaneidade

2013 | Evento Educacdo Cine Psi Sarah Lollato
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2013 | Curso Educacdo Estudos Pibidianos — Oficinas Temaéticas — 22 | Tereza Albuquerque

Edicéo

2013 | Evento Educagdo Didlogos  pedagbgicos:  educagdo e | Aline Nomeriano
consciéncia negra

2013 | Evento Educacéo Ciclo de Palestras sobre Conselho Escolar no | Livia Guedes
Planejamento e Gestdo do Trabalho na
Escola

2013 | Projeto Trabalho Qualidade de vida dos trabalhadores da | Ricardo da Silva
seguranca publica de Alagoas

2013 | Projeto Educacdo Conselho Escolar: um espaco de formacdo de | Maria Gorete de Amorim
graduandos da educagdo e conselheiros
escolares.

2014 | Projeto Educagdo Educacdo e Formacdo Humana Neila Reis

2014 | Projeto Trabalho Diagndstico da qualidade de vida e as | Ricardo da Silva

condicOes de trabalho e saide dos operadores
da seguranca publica do Estado de Alagoas

2016 | Projeto Educacéo Discutindo a diversidade sexual e a | Ivanderson Pereira
diversidade étnico-racial na escola
2018 | Projeto Cultura O Guerreiro Alagoano na Escola Municipal | Rosemeire Costa

Manoel Humberto da Costa: Historia,
Memoéria e Sabedoria

2018 | Projeto Educacdo Construcdo de propostas didaticas de Ensino | Ivanderson Pereira
de ciéncias com enfoque CTSA a partir de
contelidos audiovisuais: uma experiéncia
com a sala de aula invertida

2018 | Projeto Cultura Cine Arte Realidade Talvanes Maceno

2018 | Projeto Trabalho Peneirar para fortalecer: implantacdo de | Jane Marinho
empreendimento solidario nas comunidades
do municipio de Coité do Noia/AL

2018 | Projeto Educacéo Educacdo como instrumento de controle de | Solma Baltar
parasitosis intestinalis em criancas do
Ensino fundamental 1, no municipio de
Arapiraca/AL

Fonte: UFAL, 2018

h) Estégios supervisionados

O estagio de estudantes é regulamentado pela Lei 11.788/2008, de 25 de setembro de
2008, que logo em seu art. 1° define estagio como “ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular [...]” (BRASIL, 2008).

No ambito da Universidade Federal de Alagoas, a Resolucdo 71/2006-
CONSUNI/UFAL, de 18 de dezembro de 2006, disciplina os estagios curriculares dos cursos
de graduagdo, tendo “carater formativo, que pode ser obrigatdrio ou ndo obrigatorio”,
constituindo parte dos processos de aprendizagem que integram os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos. Assim, esses e outros aparatos, tanto da legislacdo nacional quanto dos documentos
reguladores desse componente curricular na UFAL, demandam organizagéo e sistematizacéo

para que o estagio seja o lugar em que deve ocorrer a conectividade entre teoria e préatica.
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Visando atender as demandas decorrentes do estagio obrigatdrio ou ndo obrigatorio, o
Colegiado do Curso de Pedagogia instituiu uma coordenacdo especifica responsavel pela
execucdo da politica de estagio, centrada no desenvolvimento de programas, de projetos e no
acompanhamento semestral dos planos de estagios.

A coordenagio de estagio supervisionado compete realizar reunides, discutir
estratégias e metas a cada semestre letivo, em conjunto com os professores orientadores. E
importante destacar que no percurso académico, as reflexdes desenvolvidas através das acdes
em estagios sdo compactadas em registros, tais como portfélios, relatérios ou outros suportes
documentais. Os professores orientadores tém organizado e participado do Seminario de
Estagio, realizado no Curso desde 2001, divulgando os produtos cientificos resultantes das
pesquisas e também os materiais didatico-pedagogicos elaborados e utilizados pelos
estagiarios nas escolas-campo.

Os professores orientadores de estagio do Curso de Pedagogia ministram a disciplina
também em outras licenciaturas. 1sso tende a enriquecer as atividades propostas para as séries
iniciais do ensino fundamental, visto que as contribuicbes de estudantes das areas de
Matematica, Quimica, Fisica, Ciéncias Biologicas e Educacdo Fisica auxiliam as acfes dos
futuros pedagogos.

O Estagio Curricular Supervisionado esta distribuido em 400h de atividades efetivas e
visa preparar o0 estudante para articular teoria e pratica, indo além de métodos e técnicas de
trabalho. E entendido como um campo de conhecimento e espaco de formagéo docente que
deverd ter como eixo a pesquisa da pratica pedagogica. Tem oferta garantida a partir 5°
periodo, quando os principios e fundamentos da docéncia ja foram tratados no conjunto das
disciplinas do curso ministradas até entdo. Assim, a distribuicdo das modalidades se da a
partir dos dominios necessarios sobre as abordagens teoricas especificas, a saber: Estagio
Supervisionado | — Gestdo Escolar; Estagio Supervisionado Il — Educacéo Infantil; Estagio
Supervisionado Il — Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Estagio Supervisionado 1V —
Ensino Fundamental I.

De acordo com as modalidades previstas neste documento, o0s projetos de estagio sdo
elaborados para estimular o desenvolvimento “de um olhar sensivel e interpretativo as
questdes da realidade”, permitindo que os académicos adquiram uma percep¢do das
dificuldades que as escolas da educacdo basica enfrentam cotidianamente. Conforme ensinam
as pesquisadoras Pimenta e Lima (2010), isso significa que a postura investigativa contribui

bastante para aproximar a rede de educacdo basica da universidade, garantindo uma boa
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formacdo pedagdgica, pautada pelas habilidades e competéncias exigidas para o exercicio da
docéncia.

O processo de intervencdo na pratica educativa nas escolas-campo deve ser compativel
com as condices tedricas de conhecimento do estudante, exercitando o comportamento ético-
profissional. Desse modo, as oportunidades educativas proporcionadas pelo Estagio
Supervisionado, além de pautadas na articulacdo entre teoria e préatica, devem contribuir para

melhorar a qualidade do ensino.

Obijetivos do Estagio Supervisionado

O Estégio Curricular Supervisionado tem por objetivos facultar ao futuro profissional,
licenciado em Pedagogia:

— Desenvolver competéncias necessarias & atuacdo profissional na Educacdo
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo de Jovens e
Adultos e na Gestéo Escolar;

— Realizar observacdo, registro e analise de situacdes em sala de aula e de gestdo
educacional;

— Participar efetivamente no trabalho pedagdgico para a promocdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento, nos diversos
niveis e modalidades de processos educativos;

— Desenvolver projetos de atividades educacionais e/ou de investigacéo,

problematizacdo, andlise e reflexdo teorica a partir de realidades vivenciadas.
Organizacéo Curricular do Estagio Supervisionado
Estagio Supervisionado | (100 horas) — Gestdo Escolar
Os licenciandos deverdo realizar observacdo e analise critica de instituicdes da
educacédo escolar e ndo escolar na sua globalidade e da organizacdo e gestdo dos processos
educativos nela vivenciados. Levantamento de prioridades, elaboracdo, aplicagdo e execucao

de plano de atuacdo no campo de estagio.

Estagio Supervisionado 11 (100 horas) — Educacéo Infantil
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Observacdo e andlise critica da pratica docente em escola e ou Centros de Educacéo
Infantil. Elaboracéo de projeto/planejamento da intervencao na escola. Aplicacdo e execucao

do projeto/plano elaborado para a atuacéo na escola.

Estagio Supervisionado 111 (100 horas) — Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

Observacdo e analise critica da pratica docente na Educagdo de Jovens e Adultos.
Elaboracdo de projeto/planejamento da intervencédo, aplicacdo e execugdo do projeto/plano

elaborado para a atuacdo na docéncia nessa etapa de ensino.

Estagio Supervisionado 1V (100 horas) - Ensino Fundamental |

Observagdo e andlise critica da pratica docente dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano do Ensino Fundamental). Elaboragédo de projeto/planejamento da
intervencdo na escola. Aplicacdo e execucdo do projeto/plano elaborado para a atuagdo na

escola.

5 METODOLOGIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A metodologia adotada no Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca, prevé
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Tal direcionamento pode ser
observado, por exemplo, nos desdobramentos das atividades propostas em sala de aula, as
quais, em sua maioria, valem-se da pesquisa de ambientes escolares da Educacdo Basica e se
refletem em acbes de extensdo suscitadas pelos dados coletados e analisados nestas
investigacoes.

Igualmente, a luz de referenciais cientificos, a formacdo dos discentes é permeada pelo
direcionamento interdisciplinar e transversal, de forma a levar os discentes a construirem
elementos voltados ao desenvolvimento da pessoa e a sua insercdo na sociedade e qualificacdo
para o trabalho.

De acordo com essa concep¢do, a proposta visa a um didlogo entre as distintas areas do
conhecimento da Educacdo e da Pedagogia, com componentes curriculares relacionados aos

fundamentos da educacdo, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,

95



religiosa, de faixa geracional, educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

O conhecimento teorico alia-se a préatica, na adocdo de metodologias ativas. Busca-se,
ainda, promover o entrelace de docentes e discentes, criando condi¢Ges que facilitem a
aprendizagem, nas quais 0s conteudos de cada disciplina, considerando-se suas
peculiaridades, podem ser estudados por meio de atividades diversificadas, tais como:
seminarios (visando a ampliacdo de habilidades de andlise e argumentacdo); trabalhos
monogréficos (para problematizacdo e aprofundamento das teorias e das metodologias da
pesquisa); aulas expositivas dialogadas; e visitas a espagos nos quais a atuacgao do profissional
da Pedagogia pode ser conhecida e analisada, em confronto com a teoria e sob a orientagdo
docente.

Através dessas metodologias, almeja-se formar um profissional capaz de desenvolver
suas agOes profissionais com foco nas potencialidades humanas, que conceba o fenémeno
educativo em sua totalidade, visando formacdo e informacdo, envolvendo atividades néo
apenas pedagdgicas, mas também atividades para a construcdo de possiveis alternativas de
transformacéo social, considerando-se os condicionantes que influenciam diretamente na sua
funcdo, observados, por exemplo, no ambito escolar e educacional.

Reafirma-se que o curriculo do Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca,
orientado pela recente legislagdo para a educacdo brasileira, ¢ formado pela contribuicdo de
diversas areas de conhecimento para a exploracdo de seu objeto de estudo. Por esse motivo, a
interdisciplinaridade € uma concepcdo metodologica valorizada em todos os periodos, por
possibilitar que diversas areas do conhecimento cientifico, dentro de suas especificidades
disciplinares, contribuam para a compreensdo de determinado fenémeno social.

Assim, busca-se garantir no curriculo contetidos especificos da Educacéo e da Pedagogia
ou contetdos interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como conteldos
relacionados aos fundamentos da educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da
educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Também se intenta assegurar a contribuicdo de diversas areas de conhecimento para a
exploracdo do objeto de estudo e a identidade do magistério da educacdo basica. Reafirma-se
que o Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus de Arapiraca, tem como horizonte abordar
conteddos e metodologias que integrem dimensdes da realidade social as diversas disciplinas

elencadas na estrutura curricular do curso, através da Prética Pedagdgica como componente
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curricular, do Estagio Supervisionado Obrigatorio, das Atividades Curriculares de Extenséo e
dos eventos propostos pelos docentes do curso para compor as Atividades Académico-
Cientifico-Culturais (AACC).

5.1 EDUCACAO INCLUSIVA, ACESSIBILIDADE E TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

No Brasil, a demanda pela Educacdo Inclusiva tem estimulado a atencdo sobre as
questdes relacionadas a acessibilidade. Cabe destacar que da mesma forma que a inclusdo ndo
tem como publico apenas as pessoas com deficiéncia, o tema da acessibilidade na educacéo
diz respeito a todos os integrantes de uma dada comunidade escolar e/ou académica.

A Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, “estabelece normas gerais e critérios
bésicos para a promogdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias”. Segundo o Decreto-lei 5.296, de 2 de
dezembro de 2004, neste grupo estdo incluidos sujeitos com uma limitagcdo temporaria ou
permanente de se relacionar com o meio, por exemplo, gestantes e idosos. A acessibilidade
deve ser pensada considerando-se a diversidade de tal comunidade, objetivando que seus
componentes tenham as mesmas condic¢des de participar com seguranga e autonomia de todas
as atividades nela desenvolvidas, mediante a eliminacdo de barreiras. Estas, segundo a Lei n°
10.098/2000, artigo 2° podem ser de quatro tipos: barreiras arquitetdnicas urbanisticas,
barreiras arquitetonicas na edificacdo, barreiras arquitetdnicas nos transportes e barreiras na
comunicagéo.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, em vigor, trata, em sua meta nimero 4, da
educacéo especial e prevé 19 estratégias para universaliza-la ate 2014:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o
acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional

inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014).

No tocante as acessibilidades necessarias a inclusdo e pessoas com deficiéncia, vale
destacar que, somando-se ao disposto nas citadas legislacdes federais, em 2006, a
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), atraves da Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, acrescentou ao arcabouco das barreiras mencionadas

aquela de natureza atitudinal, ao afirmar o reconhecimento da deficiéncia como um “conceito
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em evolugdo”, resultante da “interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
atitudinais e ambientais que impedem sua plena e efetiva participacdo na sociedade, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas”.

O texto da Convencdo, por sua magnitude e importancia no cenério internacional, €
assumido em nosso Pais como Decreto Legislativo n°® 186/2008 e o Decreto n® 6.949/20009,
passando a vigorar como referéncia nacional para a implementacdo das a¢des de
acessibilidade que ddo suporte a efetiva inclusdo social das pessoas com
deficiéncia. Nesse sentido, sendo o direito a educacdo considerado constitucionalmente como um
direito social, no curso de Pedagogia entende-se que o direito de acesso e permanéncia a
Educacdo Superior e, sobretudo, a Educagdo Superior ofertada no ambiente publico federal,
deve incorporar a permanente busca pela eliminacdo das barreiras visiveis e invisiveis
(sociais/atitudinais) que ainda afastam as pessoas com deficiéncia do usufruto de seus
direitos, ou seja, do pleno desenvolvimento de suas potencialidades (Almeida Prado,
1997; Gotti, 2006; Guedes, 2007; Chahini, 2010; Tavares, 2012).

No tocante as acessibilidades necessarias a inclusdo de pessoas com deficiéncia, vale
destacar que em 2006, a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), através da Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, acrescentou ao arcabouco das
barreiras mencionadas aquela de natureza atitudinal, ao afirmar o reconhecimento da
deficiéncia como um “conceito em evolu¢dao”, resultante da “interagdo entre pessoas com
deficiéncia e as barreiras atitudinais e ambientais que impedem sua plena e efetiva
participacao na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas”.

No contexto universitario, portanto, defende-se que a acessibilidade deve perpassar
todas as agOes desenvolvidas pelas institui¢cbes, sendo inserida como tema transversal na
triade ensino, extensdo e pesquisa. No entanto, cabe ressaltar que a adocdo de metas de
acessibilidade na universidade ainda é cercada por varias barreiras, a exemplo dos programas
curriculares, nos quais ainda se pode identificar a quase inexisténcia de disciplinas tratando
sobre a tematica nos cursos de graduacdo e, especialmente, naqueles de licenciatura.

Para a mudanca dessa realidade, entende-se que a comunidade académica — formada
pelos estudantes, servidores docentes, gestores da educacdo superior, técnicos e demais
profissionais prestadores de servicos — deve ser constantemente sensibilizada acerca da
diversidade humana — enquanto fonte de riqueza social —, bem como sobre as suas demandas,
a serem materializadas sob diferentes formas e de maneira peculiar, o que requer de todos 0s

envolvidos com a universidade um processo permanente de adaptacao e de ajuste em prol do
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atendimento de suas necessidades.

Sob essa égide, faz-se necessario lancar médo das ajudas técnicas existentes, de forma a
se preparar permanentemente para o ingresso de novos alunos e servidores com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, bem como para acolher a diversidade — e multiplicidade — humana,
também manifestada naqueles que visitam o campus. Igualmente, cumpre promover
constantemente entre os alunos, os docentes e toda a comunidade académica, seja através de
eventos, pesquisas cientificas, seja mediante projetos e acfes de extensdo no e a partir do
campus, a crescente difusdo de informagdes pertinentes a tematica.

No ambito Institucional, a UFAL possui um Nucleo de Estudos (Nucleo de
Acessibilidade — NAC) voltado para o entendimento das necessidades postas ao seu corpo
social, no sentido de promocdo de acessibilidade e de atendimento diferenciado as pessoas
com deficiéncia, em atencdo a Politica de Acessibilidade adotada pelo MEC e a legislacédo
pertinente.

O Nucleo de Acessibilidade foi criado em outubro de 2013 e, desde entdo, tem
consolidado suas ac¢des na Instituicdo. De acordo com a Lei 13.146/2015, busca “assegurar e
promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e a cidadania”.

Com relacdo ao atendimento de discentes com Transtorno do Espectro Autista,
conforme disposto na Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012, incluso no instrumento de
avaliacdo dos cursos de graduacdo do INEP de junho de 2015, a Universidade Federal de
Alagoas fomenta estudos e debates no intuito de constituir uma politica institucional que
explicite agfes neste &mbito e que fundamente os cursos de graduacdo desta instituicdo em
metodologias e acles atitudinais que visem a inclusdo de pessoas com este transtorno. Os
discentes com transtorno do espectro autista também sdo atendidos pelo NAC.

Diante do exposto, o Curso de Pedagogia Licenciatura do Campus de Arapiraca apoia-
se nas agdes do NAC e procura seguir o disposto na Portaria n° 3.284, de 7 de novembro de
2003, documento mediante o qual o Ministério da Educacdo visa garantir as pessoas com
deficiéncia os requisitos basicos de acessibilidade ao Ensino Superior. Busca colaborar com a
promocdo da acessibilidade, sobretudo no que se refere a efetivacdo de adaptacdes de cunho
pedagdgico, com o objetivo de garantir a todos o direito a uma educacdo de qualidade, ou
seja, uma educacdo verdadeiramenteinclusiva.

Vale destacar, ainda, que a UFAL/Campus Arapiraca desenvolve desde 2010 projetos

de pesquisa e extensdo com o objetivo de analisar politicas educacionais de inclusdo em
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instituicOes da Educacdo Basica no &mbito local para redimensionar o processo de incluséo de
alunos com dificuldades visuais (DV em turmas regulares de ensino da rede publica
municipal), bem como envida esforcos na politica de inclusdo social ao buscar atender as
necessidades socioeconémicas dos alunos, por meio de programas de bolsa permanéncia, de
monitoria, de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), de Iniciacdo a Docéncia (PIDIB), de Extensdo,
assim como pela aplicacdo de cotas para o ingresso universitario e pela incluséo de alunos em
grupos de estudo e pesquisa. No momento atual, o Campus Arapiraca encontra-se em
processo de implantacdo do Nucleo de Acessibilidade — NAC Arapiraca, contando com cinco
bolsistas, alguns equipamentos e estruturacdo de espaco fisico.

6 ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DOS PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem sera realizada de acordo com as
normas indicadas pela UFAL em seu Regimento Interno. Os procedimentos de Avaliacdo
Bimestral, Reavaliacdo, Segunda Chamada e Prova Final sdo regidos por este documento,
sendo a diversidade dos instrumentos avaliativos definida pelo professor da disciplina. Os
instrumentos avaliativos serdo empregados em consonancia com os principios da avaliacdo
formativa — como destaque em face da avaliagdo meramente somativa —, com énfase na
avaliacdo do processo de desenvolvimento da aprendizagem e ndo no produto final desta
aprendizagem, e com vistas a oferecer elementos para a melhoria da intervengéo do docente e,
consequentemente, para a formacdo dodiscente.

O Processo de Avaliacdo de Aprendizagem na Universidade Federal de Alagoas esta
regulamentado pelo Estatuto, conforme Portaria n° 4.067, de 29 de dezembro de 2003, no
capitulo Ill, art. 35, Pardgrafo Unico. O Regimento Geral da UFAL, secdo Ill, art. 41,
regulamentado pela Resolucdo n° 25/2005 — CEPE, de 26 de outubro de 2005, no art. 11

define que a Avaliacdo se dara nas seguintes modalidades:

Avaliacao Bimestral (AB)

A nota de cada AB sera o resultado de mais de um instrumento de avaliacdo,
envolvendo provas escritas e/ou praticas, além de outras opg¢bes, como: provas orais,

seminarios, resumos, papers, resenhas etc., a critério do professor. Em cada bimestre, o aluno
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que tiver perdido um ou mais de um dos instrumentos de avaliacdo previstos tera sua nota na
AB especifica através da média calculada do total dos pontos obtidos pelo nimero de

avaliacOes programadas e efetivada pela disciplina.

Reavaliagdo

Em cada disciplina, o aluno que alcancar nota inferior a 7 (sete) em uma das duas
ABs teréa direito, no final do semestre letivo, a ser reavaliado naquela em que obteve a menor

pontuacéo, prevalecendo, neste caso, a nota da reavaliagéo.

7 OUTRAS AVALIACOES

7.1 AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

A avaliacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus
Arapiraca, engloba as diversas modalidades de avaliagcdo, em que todos os membros devem
ser avaliadores e avaliados ao mesmo tempo. A avaliacdo institucional se destina ndo apenas a
avaliacdo das instituicbes (como a escola e o sistema educacional), enquanto instancias
prontas e acabadas, mas também a avaliacdo das politicas e projetos desenvolvidos ou em
desenvolvimento. Centra sua atengdo nos processos, na relacdo e nas decisoes, tanto quanto
nos resultados das acGes.

A avaliacdo permanente e continua do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia é
importante para aferir o desenvolvimento adequado do curso, de acordo com 0S seus
objetivos, como também para certificar-se de alteragdes futuras que venham a melhorar este
projeto, pois o projeto € dindmico e deve passar por constantes avaliagfes. Assim
compreendida, a avaliacdo visa a transformacdo e ao aperfeicoamento do referido curso, que
deve ser instrumento e caminho na construcdo de um novo perfil profissional do pedagogo,
em consonéncia com as Diretrizes Nacionais.

A avaliagdo institucional englobard o acompanhamento das ac¢des indissociadas de
ensino, pesquisa e extensdao, no sentido do estimulo, promocdo e divulgacdo da producédo
cientifica, artistica e cultural docente e discente do curso. Essa dimensdo serd realizada
também em integragdo com 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Os setores de estudos séo
responsaveis, em conjunto com o Colegiado do Curso, por pensar 0s instrumentos de
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avaliacdo integrados para cada periodo avaliativo.

Os mecanismos utilizados na sistematizacdo da avaliacdo do curso permitirdo integrar
as dimensdes da avaliacdo institucional e da avaliacdo do desempenho académico — ensino e
aprendizagem — de acordo com as normas vigentes, viabilizando uma analise diagndstica e
formativa durante o processo de implementacédo do referido projeto. S&o utilizadas estratégias
que possam efetivar a discussdo ampla do projeto, mediante um conjunto de questionamentos
previamente ordenados que busquem encontrar suas debilidades, se existirem.

O Curso é avaliado ndo s6 pela comunidade académica interna, mas também pela
sociedade, através da acdo/intervencdo docente/discente expressa na producdo e nas
atividades concretizadas no ambito da extensdo universitaria, em parceria com instituicoes
educacionais e, particularmente, com as que viabilizam os estagios curriculares obrigatérios e
néo obrigatdrios.

O roteiro proposto pelo INEP/MEC para a avaliacdo das condi¢Ges de ensino também
servird de instrumento para avaliagdo, sendo constituido pelos seguintes topicos:

1. Organizacdo didatico-pedagdgica: administracdo académica, projeto do curso, atividades
académicas articuladas ao ensino da graduacéo;

2. Corpo docente: formacdo profissional, condi¢cbes de trabalho, atuacdo e desempenho
profissional;

3. Infraestrutura: instalagGes gerais, biblioteca, instalacGes e laboratorios especificos.

A avaliacdo do desempenho docente sera efetivada pelos alunos/disciplinas, fazendo

uso de formulario proprio e de acordo com o processo de avaliacdo institucional.

7.2. AUTOAVALIACAO DO CURSO

Ao final de cada semestre letivo est4 prevista a realizacdo da autoavaliacdo do Curso
de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca, através da aplicacdo de instrumentos junto aos
seus docentes e discentes. Esta avaliacdo € realizada mediante formulario elaborado pela
Comisséo de Autoavaliacdo (CAA), definida pelo Colegiado do Curso, que conta com 0 apoio
de técnicos para a sua aplicagéo.

A CAA tem como responsabilidade apresentar o Plano de autoavaliacdo com
propostas que visem a sanar problemas identificados no Curso de Pedagogia, intencionando

melhorar sua qualidade. Apdés a aplicacdo dos formularios de avaliagdo, os dados deverao ser
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analisados quantitativamente, sob a supervisdo da comisséo instituida, e qualitativamente, em
conjunto com o NDE do Curso e com representacdo discente.

Os resultados destas autoavaliacfes servirdo de parametro para a definicdo de acles
em prol da melhoria das condi¢des de atuacdo dos docentes e discentes no curso, no que diz
respeito ao processo de ensino e aprendizagem, a infraestrutura destinada ao curso, ao acesso
e permanéncia na UFAL, ao curriculo e aos demais aspectos pertinentes & formacdo dos
discentes e as condicdes de trabalho dos docentes.

Com base nas determinagdes contidas na Portaria MEC n° 147/2007, de 2 de fevereiro
de 2007, no Parecer n° 4, de 17 de junho de 2010 da Comissdo Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior — CONAES, que trata dos principios, criacdo e finalidade do Ndcleo
Docente Estruturante, além da Resolucdo CONAES N°1, de 17 de junho de 2010, que
normatiza o Ndcleo Docente Estruturante e da outras providéncias, o Colegiado do curso de
Pedagogia é dotado do Nucleo Docente Estruturante (NDE), um 6rgdo consultivo e de
assessoramento, vinculado ao Colegiado do Curso, cuja finalidade é ndo apenas implementar,
acompanhar e atuar no processo de concepcao, avaliacdo e atualizacdo do projeto pedagdgico
do curso, mas também desenvolvé-lo e consolida-lo, para que assim seja construida a
identidade do curso. As atribui¢des e os criterios de constituicdo do NDE séo deliberados por

seus colegiados superiores, a luz das legislacdes pertinentes.

8. ACOES DE APOIO AOS DISCENTES

Através do Nucleo de Assisténcia Estudantil (NAE), a UFAL/Campus de Arapiraca
disponibiliza aos discentes politicas de assisténcia através de atendimentos com profissionais
das areas de Servico Social e Psicologia; estes acompanham, entre outros, aqueles que se
encontram em situacOes de risco e vulnerabilidade social. Também cabe ao NAE coordenar a
distribuicdo das diferentes bolsas de auxilio estudantil oferecidas pela universidade, além de

realizar outras acdes concernentes a permanéncia dos discentes na universidade e no campus.

8.1 MONITORIA

A Monitoria é uma ac¢éo institucional direcionada a formagéo académica do discente e
a melhoria do processo de ensino-aprendizagem dos cursos de graduacdo, envolvendo
professores e discentes na condicdo de orientadores e monitores, respectivamente.
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No ambito da UFAL, o Programa de Monitoria € coordenado pela Pro-Reitoria de
Graduacdo — PROGRAD - e tem como objetivo principal possibilitar ao aluno o
desenvolvimento de atividades de ensino/aprendizagem em determinada disciplina
supervisionada por um professor orientador.

O Programa tem como objetivos especificos:

a) Assessorar o professor nas atividades docentes;

b) Possibilitar a interacdo entre docentes e discentes;

c) Proporcionar uma visdo globalizada da disciplina a partir do aprofundamento,
questionamento e sedimentagdo de seus conhecimentos;

d) Desenvolver habilidades didatico-pedagdgicas e uma visdo critica sobre a metodologia do

ensino.

Sobre as atribui¢es do Monitor

De acordo com o art. 23 da Resolucdo 55/2008 — CONSUNI e o PLANO
ARAPIRACA DE MONITORIA, e nos termos do Edital n°® 19/2018 CDP — PROGRAD, sdo
atribuicbes que competem ao Monitor e ao Tutor, sob a orientagdo e a responsabilidade do
Professor Orientador:

e Auxiliar o(s) professor(es) na realizagdo de trabalhos praticos e experimentais;

e Preparar material didatico, atender a alunos, e outras atribui¢des de acordo com o
Roteiro de Atividades ao qual esteja vinculado;

e Interagir com professores e alunos, favorecendo a articulagdo dessas categorias;

e Avaliar o desenvolvimento do seu Plano de Atividade em interagdo com o0 seu
orientador, com a elaboracdo e depdsito na coordenacdo de monitoria do Campus de
Arapiraca — UFAL de um relatério semestral das atividades;

e Desenvolver, quando for o caso, atividades complementares. Essas atividades deverdo
constar no Relatdrio Final do Monitor ou do Tutor.

e Participar, quando for o caso, de eventos académicos na Universidade ou fora dela.

Sobre o Professor Orientador e suas atribuicdes

O Professor Orientador é o docente que trabalha juntamente com o(s) aluno(s)

monitor(es) no desenvolvimento do Plano de Monitoria/Tutoria, tendo como atribuicdes:
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e Elaborar o Projeto de Monitoria/Tutoria e do Plano de Atividades vinculado ao Plano
de Monitoria/Tutoria da Unidade Académica;

e Orientar e assistir ao monitor ou tutor no desenvolvimento de suas atividades
especificas, bem como registrar sua pontualidade e assiduidade;

e Apresentar ao Coordenador de Monitoria do Curso relatério de desempenho das
atividades, juntamente com o relatério elaborado pelo monitor. O relatério elaborado
pelo professor-orientador devera avaliar o desenvolvimento do Projeto de Monitoria, 0
cumprimento das atividades previstas e 0 desempenho do monitor no cumprimento
das atividades propostas;

¢ Notificar a Coordenagédo de Monitoria do Curso, caso ocorra a impossibilidade e/ou o
ndo cumprimento das obrigacdes previstas no plano de atividades por parte do aluno

monitor, para as providéncias cabiveis no sentido de suspensédo e/ou substituicdo dele.
Sobre a fungéo da Coordenacgdo de Monitoria

A Coordenacdo de Monitoria do Curso de Pedagogia atuard em todos o0s processos de
sele¢do, acompanhamento e avaliagéo das atividades de monitoria relacionadas ao Curso de
Pedagogia, Campus Arapiraca, sobretudo aqueles regidos pelos editais.

O Coordenador de Monitoria do Curso de Pedagogia é o professor responsavel pela:

e Comunicacdo com a Coordenacdo de Monitoria do Campus Arapiraca. Deve,
assim, garantir que as informagdes, orientacfes e documentos oriundos dessa
Coordenagdo tenham sua devida repercussdo entre docentes e discentes do
Curso de Pedagogia;

e Coordenacdo de todo o processo (selecdo, acompanhamento e avaliagéo) de
monitoria no curso;

e Orientacdo aos Professores Orientadores no que se refere ao funcionamento da

monitoria no curso.

8.2 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID)

O curso de Pedagogia participa ininterruptamente do Programa Pibid desde o Edital de
2012, iniciando as acdes de parceria entre escolas de educacdo béasica e o curso de Pedagogia

com dez estudantes da primeira turma do curso, que naquele momento cursavam o segundo
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periodo do curso. Sdo os objetivos gerais deste Programa, de acordo com o Projeto

Institucional desta Universidade:

1. Geral: 1.1 Contribuir para a formacdo inicial e continuada de profissionais do
magistério, no ambito das areas das licenciaturas e das unidades universitarias da
UFAL presentes no estado de Alagoas, sendo o foco deste processo as praticas de
letramento multidisciplinar, que promovam a insercdo de licenciandos na rotina
escolar, bem como a aprendizagem dos alunos da Educacdo Bésica, com vistas a
melhoria da qualidade do ensino publico; 1.2 Fortalecer e priorizar, na formagao
inicial e continuada de professores, aspectos essenciais da acdo investigativa, para
apropriacdo da pesquisa no processo de ensino e aprendizagem das diferentes areas
de atuacdo; 1.3 Promover a revitalizacdo dos vinculos entre Escola e Universidade,
principalmente na redefinicdo da funcdo e do compromisso social de ambas na
construcdo e troca de saberes no processo de formagéo de professores da Educacéo
Basica. (Projeto Institucional PIBID/UFAL, 2018, p.1)

O Edital atual (2018/2019) envolve vinte e cinco estudantes do curso, matriculados
entre 0 segundo e o quarto periodo do curso, a coordenacdo de um docente do curso, e a
supervisdo de trés professores da Educacdo Basica (sendo um por escola) que recebem uma
bolsa para o desenvolvimento de atividades de 12h semanais, sendo 8h nas escolas
participantes.

Este Programa tem contribuido fortemente com a formacao dos discentes do curso de
Pedagogia, ao envolver acdes de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas em parceria com
as escolas da educacdo basica nas quais a praxis pedagogica tem lugar ao proporcionar uma

formagéo diretamente relacionada com o campo de trabalho do pedagogo.

9 INFRAESTRUTURA

9.1 BRINQUEDOTECA

Processo de implementacao

A Brinquedoteca do Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca, surgiu por
uma necessidade do curso e a partir do interesse coletivo de coordenadores, professores,
técnicos e estudantes do Curso de Pedagogia Licenciatura, os quais se articularam com a
Direcdo do Campus da Instituicdo em busca de tal concretizacao.

Os primeiros passos para a sua implementagdo foram dados em meados de 2014,
quando se aproximava o periodo de avaliacdo do Curso de Pedagogia Licenciatura, realizada
pelo Ministério da Educacdo. A professora responsavel pela area de educacdo infantil

encaminhou a Direcdo do Campus nesse mesmo ano um memorando interno informando a
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necessidade de criagdo de um laboratério de jogos, brinquedos e brincadeiras para 0s
formandos de Pedagogia.

Alguns equipamentos eletronicos, como computadores, impressora, projetor, armarios
e mesas, foram obtidos para os trés campi da UFAL através de Projeto de Cursos de
Extensdo/Aperfeicoamento em Educacdo Infantii (MEC/SEB/UFAL), coordenado por
professoras da area da educacdo infantil nos campi da UFAL. Com a necessidade de criacéo
de uma Brinquedoteca para o Curso de Pedagogia Licenciatura e o interesse em criar um
laboratério de jogos, brinquedos e brincadeiras, iniciaram-se as articulacBes para a
concretizacao deste espaco.

A Coordenacéo do Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca (2013-2015),
em articulacdo com a professora da area da educacdo infantil e demais membros do corpo
docente do curso, Direcdo Geral e Académica do Campus e técnicos em Assuntos
Educacionais iniciaram um dialogo em busca da implantacdo da Brinquedoteca. Com o aval
da Direcdo do Campus, no ano de 2014 deu-se inicio a um trabalho em conjunto com
arquitetos e engenheiros do campus, para discutir um projeto visando a construcdo da
Brinquedoteca. A professora da area da educacdo infantil participou de algumas reuniées com
a equipe de arquitetura, e 0 esboco do projeto foi sendo tracado.

Apos algumas mudangas, por sugestdo da professora da area da educacgéo infantil, no
projeto inicial apresentado pela arquiteta, esta e a professora responsavel levaram o projeto
para uma reunido do Colegiado do Curso de Pedagogia Licenciatura, para apreciacdo. O
grupo de docentes e técnicos do curso opinou sobre o projeto, que foi adequado pela arquiteta
responsavel, de acordo com as sugestdes do coletivo. Tendo sido feitas as devidas
modificacOes, o projeto foi aprovado pelo Curso de Pedagogia Licenciatura, e a equipe de
arquitetura encaminhou-o a Direcdo Geral do Campus, para tramitacdo. Logo em seguida, foi
feita uma lista de compras de brinquedos e materiais necessarios para compor 0 espaco.

Com o periodo de avaliacdo do Curso se aproximando e a necessidade da implantaco
deste espaco, tendo em vista as dificuldades enfrentadas pelas universidades do Pais no que
diz respeito a construcdo e reformas de espacos, verba, prazos, entre outros entraves, no ano
de 2015 a Direcdo do Campus cedeu uma sala que funcionava como Laboratorio do Curso de
Fisica, para que a Brinquedoteca do Curso de Pedagogia Licenciatura fosse implantada
enquanto se aguardava a construcdo de um espaco mais adequado as condicdes levantadas no
projeto.
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A gestdo do Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca, neste ano de 2015,
juntamente com a professora da &rea da educacdo infantil e demais membros do corpo
docente e técnicos, uniu-se para estruturar a sala e assim transforméa-la na Brinquedoteca do
Curso. Criou-se uma campanha com estudantes, técnicos e professores para a doacdo de
brinquedos e objetos que pudessem compor o ambiente. Alunos do Curso de Arquitetura
colaboraram com a construgdo de mdveis feitos com pellets e a pintura da parte exterior e
interior da sala.

Ademais, foram doados brinquedos, livros, fantasias, caixas, colchonetes e outros
objetos. A brinquedoteca foi inaugurada em meados de margco de 2015 com os materiais
arrecadados na campanha e os equipamentos eletrénicos conseguidos via projeto.

Seguem algumas fotografias do espaco.

Imagem 1 — Espaco Interno da Brinquedoteca de Arapiraca
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Inagem 2 — Espaco Interno da Brinquedoteca de Arapiraca
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Fonte: Acervo préprio

Inagem 3 — Espaco Interno da Brinquedoteca de Arapiraca

Fonte: Acervo préprio

Embora as Brinquedotecas tenham a funcdo de receber a comunidade, como um
espaco coletivo, a Brinquedoteca do Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus Arapiraca,
tem cumprido o papel de colaborar para a formacdo dos discentes do curso, apesar de o
espaco ainda ndo ser o adequado para receber criancas da comunidade local.
A Brinquedoteca tem funcionado como um laboratdrio onde professores e alunos do Ensino
Superior exploram brinquedos, jogos, materiais pedagogicos, exercitam a organizagdo dos
espacos adequados as brincadeiras, constroem brinquedos e jogos, bem como vivem
experiéncias através de oficinas que viabilizam pensar novos métodos, estudos, formas de
observacdes de brincadeiras e vivéncias para serem propostas nos campos de estagios.

Nesse sentido, a Brinquedotecado Campus Arapiraca tem proporcionado aos
estudantes a compreensdo do real significado do processo de desenvolvimento da crianca a
partir da brincadeira, bem como a ampliacdo dos estudos voltados as teorias e conceitos que
sustentam as discussdes sobre a crianga, o papel do professor na educacédo infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o ludico e o brincar para aprender e desenvolver.

A proposta de uso da Brinquedoteca do Curso de Pedagogia Licenciatura, Campus
Arapiraca, tem se dado especialmente com os trabalhos desenvolvidos nas disciplinas de
metodologias ofertadas no Curso de Pedagogia Licenciatura, disciplinas da area de educacao
infantil, disciplina Arte Educacdo e disciplina Jogos, Recreacdo e Brincadeiras, as quais
proporcionam que o discente utilize este espago para compreender a crianca da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental em todas as suas dimensdes e necessidades: afetiva, motora,
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cognitiva, social. Para tal, a organizagdo dos espagos e materiais ludicos possibilita que
desenvolvam tais aspectos, tendo o adulto e o espaco como mediadores.

A Bringuedoteca também é um espaco de grupos de estudos que discutem acerca da
crianca, do jogo e da brincadeira, bem como tem sido o local de exibi¢do de videos e
documentérios, seguidos de debates com os alunos do Curso. Este espago também tem sido
“itinerante”, chegando as creches e pré-escolas, bem como as escolas do municipio de
Arapiraca, através de estadgios ou de projetos de pesquisa, extensdo e cursos de

aperfeicoamento.

¢ Nesse sentido, a Brinquedoteca tem como objetivo proporcionar um espaco onde
professores e alunos do Curso de Pedagogia Licenciatura possam realizar
praticas interdisciplinares a partir da exploracdo de brinquedos, jogos e materiais
pedagdgicos, tendo como foco o desenvolvimento da crianca.

O Curso de Pedagogia Licenciatura encontra-se a espera da construcdo de um novo
prédio, mais adequado as necessidades de uma brinquedoteca, apto a receber criangas e
possibilitar estudos e analises através da observacdo destas em situacdes de interagdo e
brincadeiras, garantindo desse modo um espaco de convivéncia, vivéncias e projetos
articulados, a promover a brincadeira e a investigacao acerca desta atividade das criancas no
préprio campus.

Em relagdo ao novo espago da Brinquedoteca, o Curso de Pedagogia Licenciatura do

Campus Arapiraca espera:

e Possibilitar um ambiente em que as criangas brinquem, vivenciem experiéncias
Iudicas e artisticas, explorem o ambiente, transformem, construam significados,

interajam com os pares e com os adultos.
A Brinquedoteca é um espaco que potencializa o estudo tedrico e préatico, por permitir
0 contato com um ambiente planejado que viabiliza refletir acerca da crianca e da infancia, da
organizacdo do espaco, dos movimentos da crianca, da brincadeira livre ou do tempo de
brincadeira livre nas escolas, dos jogos dirigidos, do papel do adulto como apoiador das

criagBes das criancas, entre outros aspectos. E o I6cus privilegiado de observacéo da crianca.
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