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1.
INTRODUCAO/JUSTIFICATIVA

A REALIDADE EDUCACIONAL
BRASILEIRA

Segundo dados do Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil -2003,
lancado pelo Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD),
associado ao IBGE, ao Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada (Ipea) e a
Fundacdo Jodo Pinheiro, do governo de Minas Gerais, € a educacdo que esta
elevando o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do Brasil. Esses dados, na
verdade, ndo vém mais que confirmar um ponto de vista amplamente testado: a
educacéo é fator de promocao social e de melhoria de vida.

Por outro lado, o diagnostico do abandono dos processos de
aprendizagem na

sociedade brasileira também é abundante. A sinopse da Educacédo Basica do ano
2003, que integra estudo do IBGE sobre indicadores sociais?, mostra que o ensino
fundamental regular teve quatro milhdes de alunos reprovados e foi abandonado
por 2,8 milhBes de estudantes em 2002. Os aprovados somam 27,8 milhdes. Os
concluintes, 2,8 milhdes. No que diz respeito ao ensino médio regular, 1,1 milhdo de
estudantes abandonaram a escola, em 2002, e 747 mil foram reprovados. Os
aprovados foram 6,3 milhdes e os concluintes,

1,9 milh&o. As regibes com maior numero de reprovados sao a Nordeste, com 1,8
milhdo de alunos (45% do total), e a Sudeste, com 938 mil (23% do total). A
comparacdo com a distribuicdo de matriculas mostra que, no Nordeste, estdo 35%
dos alunos e no Sudeste,

36%. Essa relacdo aponta ainda para a desigualdade de condigcbes existentes
entre as

escolas das diferentes regides do
Pais.

No que diz respeito a qualidade do ensino, os dados mostrados pelo Saeb,
por exemplo, sdo enfaticos® 59% das criangcas que terminam a quarta séria do
ensino fundamental apresentam nivel muito critico e critico, em leitura. Essa mesma
deficiéncia caracteriza 25% das criancas que terminam a oitava série. No terceiro
ano do ensino médio, hd 42% de alunos com profundas deficiéncias na

compreensao de textos. Do total



! Disponivel em www.undp.org.br

2 0 estudo tem capitulos especificos sobre Educagdo, Salde, Domicilios, Trabalho e rendimentos, Cor,
Mulheres, Idosos, Criancas, adolescentes e jovens. Os dados sdo, principalmente, da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios de 2002 e do Censo 2000.

® O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) é considerado o principal instrumento de
avaliacdo em larga escala da América Latina. E um mecanismo que mescla testes de habilidades e competéncias
e questionarios de fatores associados. Existe desde 1990 e com uma métrica longitudinal desde 1995.


http://www.undp.org.br/

dos estudantes de 8a série, 84% consolidam apenas habilidades e competéncias que
seriam esperadas para a 4a série do ensino fundamental. Conclui-se, entédo, que a
educacdo ofertada aos estudantes entre a 5% e a 8% séries pouco
agregou em termos de aprendizagem.

A taxa de analfabetismo da populacdo de 15 anos, ou mais, no Brasil caiu de
65,3%, em 1900, para 13,6%, em 2000. Apesar desse avan¢co, 0 pais ainda
possuia, em 2000, cerca de 16 milhdes de analfabetos absolutos, isto €, todos os
gue se declaram incapazes de ler e escrever um bilhete simples, e 30 milhdes de
analfabetos funcionais, isto €, pessoas de 15 anos ou mais, com menos de quatro
séries concluidas. Isso significa dizer que, apesar de o pais ter oferecido, nos
ultimos 60 anos, cerca de uma dezena de programas de abrangéncia
nacional, cuja meta era o fim do analfabetismo, a alfabetizacdo da totalidade de
jovens e adultos ainda ndo esta assegurada. Ainda mais dificil de ser alcancado €
um nivel satisfatério de letramento que possa assegurar aos egressos desses
programas o pleno exercicio de sua cidadania.

No que diz respeito a formacéao do/a professor/a, as tentativas de solucionar o
problema através de orientacdes globalizantes sdo fadadas a se transformar em
manuais de normas e direcionamentos a serem reproduzidos na pratica. Em certos
casos, nem mesmo essa reproducao é executavel conforme os dados mencionados
deixam supor.

Esse cenério exige um posicionamento efetivo, no que se refere a formacao
de professores de linguas e literaturas, considerando que todos os problemas
apresentados nos dados estatisticos fazem mencao explicita a relagdo precaria entre
o falante e a instancia linguistico-discursiva. Nessa direcdo, vale destacar a urgéncia
de articular teoria e pratica, bem como saberes reconhecidos e aqueles do cotidiano
das praticas sociais nos curriculos de Letras, permitindo que o trabalho realizado na
instituicdo de ensino ultrapasse o0 nivel de reproducdo de conhecimentos

informativos e normativos sobre as linguas e literaturas.

A  AREA DE
LETRAS

Pode-se falar de dois grandes modelos tedricos de interpretacdo da linguagem
humana, que foram desenvolvidos a partir do surgimento da Linguistica, no

comeco do século XX: um gque entende a lingua numa concepcao formalista e



outro que a entende



numa perspectiva social/cultural ou social/discursiva. Esses modelos se
distinguem da concepcao tradicional, que identifica o estudo da linguagem com o
estudo da gramaética.

Os estudos dos filésofos gregos caracterizavam-se pela preocupacéo
filosofica, cujo objetivo era perpetuar o patriménio literario grego. Eles
perpetuaram, portanto, uma visdo ideoldgica, elitista e normativa dos estudos de
linguagem. Esta concepcdo persiste até hoje na forma como  muitos
professores ainda concebem o ensino de lingua, confundido com o ensino de
gramatica descritiva e normativa. A visdo normativa da linguagem considera que
tudo o que foge a norma padrdo € inferior ou ndo € um fato linguistico legitimo.

A partir do paradigma estruturalista, inicia-se uma nova etapa nos estudos
da

linguagem. O estruturalismo, tanto na Europa a partir de Ferdinand de Saussure,
como nos Estados Unidos a partir de Leonard Bloomfield, caracteriza-se pela
centralizacdo em torno da concepc¢ao sistémica da lingua, vista como uma entidade
abstrata.

Inspirado no racionalismo e na tradicdo légica dos estudos da
linguagem, o

gerativismo de Chomsky entende a lingua como “objeto biologico” e propde uma
teoria linglistica que satisfaca as condicfes de adequacéao descritiva, isto é, oferecer
uma descricdo das propriedades das linguas particulares, entendidas como o
sistema de conhecimento internalizado do falante; e de adequacao explicativa, isto
€, depreender como cada lingua particular pode ser derivada de um estado inicial,
geneticamente determinado. O que caracteriza o programa da Gramatica Gerativa é
a sua natureza mentalista/internalista.

Sob a égide do estruturalismo, desenvolveram-se escolas distintas: a
formalista,

gue propde uma visao da lingua enquanto sistema formal; e a funcionalista de varias
tendéncias, que considera as fungcdes como constitutivas da lingua. Numa posicao
gue visa a ultrapassar a concepc¢éo de lingua como sistema (estruturalismo) e como
conhecimento individual e interno (gerativismo), diferentes abordagens dedicam-se ao
estudo da relacdo entre os aspectos linglisticos e os sociais. Elas diferem entre si
guanto a interpretacdo que dao a natureza dessa relacdo atraves: da variacao
(Sociolingtiistica Laboviana), da interacdo qualitativa (Sociolinguistica Interacional),
do enunciado como unidade de andlise (Teorias da Enunciagéo e da Pragmética), do
texto como unidade de andlise (Linguistica textual) e do discurso (as diferentes

analises do discurso: a Analise do Discurso de linha francesa — AD, a Andalise do



Discurso Bakhtiniana, a Analise Critica do Discurso, a Analise Semiética do Discurso,

para citar algumas das vertentes principais).



A andlise do discurso agrega uma concepcdo tedrica e uma praxis de
interpretacdo, que entende a lingua e a linguagem como resultados de processos
histéricos, logo, como pratica de sujeitos. Através do discurso que reflete/refrata uma
realidade social, o sujeito imprime sua marca na cotidianidade.

No quadro especifico da aquisicdo de linguagem e da aprendizagem de
linguas, duas perspectivas de estudo se distinguem: aquelas das Teorias da
Aquisicdo e aquela da Linguistica Aplicada. A area da aquisicdo de linguagem
tradicionalmente dedica-se a investigacdo da aquisi¢cdo da lingua materna, podendo
assumir uma perspectiva inatista ou sociointeracionista. Os estudos sobre a
aquisicao da escrita também tém tido um lugar de destaque nas pesquisas da area.

A Linguistica Aplicada trabalha numa perspectiva inter/transdisciplinar
guestdes sociais que tém como foco a linguagem. Sua atuagdo no ensino e na
aprendizagem de linguas apresenta proposta hibrida, tanto tedrica como
metodoldgica, visando a contribuir para a transformacéo das praticas.

De Forma anéloga, também a Literatura sofreu varias mudancas nos seus
paradigmas de analise. Saiu de uma abordagem meramente periodista e
passou a ocupar-se com o estudo das diferentes organizacbes discursivas e
textuais das obras literarias, a partir de perspectivas variadas, como a filosofica,
histérica, semiotica, entre outras. Se, no passado recente, o estudo da literatura se
reduzia a um desfile de autores e obras dispostos em rigorosa cronologia, sem que
se fizesse inter-relacéo entre estilos, procedimentos e géneros, hoje se pede muito
mais do que isso: a compreensao de obras e de autores e de comportamentos de
escrita sempre de acordo com vieses teorico interpretativos capazes de integrar
conhecimento do universo literario a atitudes criticas, que devem, em qualquer
instancia, iluminar o artefato literario no que os textos manifestam em sua realizacao
como construcdo (nesse sentido, Antonio Candido defende a idéia de que a
integralidade da leitura da obra literaria s6 se da quando, além da fruicdo dos temas
e da percepcao da expressdo subjetiva de quem escreveu o texto, € reconhecida a
dimensdo de organizagdo estrutural desse texto, a qual faz, por exemplo, que
determinado tema ou assunto seja entendido ou apreciado ao serem
entendidas e avaliadas as suas formas de realizacao estética).

Além disso, e em consonancia com o que foi ja dito, em tempo de
multiculturalismo avultam as pesquisas que enfocam e privilegiam o campo cultural
do fazer literario, como ocorre no ambito dos Estudos Culturais, da critica

feminista e da



ecocritica, sem abandonar a pesquisa formal responsavel pela deteccao, no texto, de
seus componentes béasicos e estruturais de organizacéo artistica.

O ensino da literatura, no ensino médio, ainda se ressente de certo
anacronismo, por ndo discutir o carater de constru¢do do texto na sua intima relagéo
com o0s temas e com 0s grupos sociais dos quais fazem parte os textos efetivamente
produzidos. Minimizando a compreensao da literatura como trabalho e produgao, em
geral, ainda se mantém, nesse nivel de ensino, a ilusdo de que o texto é
resultado de um capricho de eleitos e que, para melhor frui-lo, basta entrar em
contato com o canon e com a decifracdo de recursos retérico-estilisticos, como
se estes ndo participassem também de outras modalidades de géneros textuais,
como o texto jornalistico, o cientifico, o religioso, entre outros, ndo sendo, pois, tais
recursos elementos de  discriminacdo do literario. O importante € ver em que
sentido a literatura tem de particular, seus processos formais de significagdo, e em
que aspecto ela se articula com os demais géneros textuais e com a propria
existéncia concreta dos homens em sociedade.

A literatura esta longe, por conseguinte, de ser um género discursivo a parte,
pois, nas mais diversas situacdes cotidianas, entramos em relacdo direta com
manifestacdes artisticas e com o imaginario, de que sdo exemplos o teatro de rua, a
telenovela, a histéria em quadrinhos, a cancédo popular, as adivinhas, entre
outras linguagens e outros instrumentos midiaticos. Na atualidade, ndo se pode
mais desconsiderar a forgca do meio eletrénico, que convive com o livro de papel e
tinta. Isso s6 comprova que o “direito a literatura” — expressao feliz de Antonio
Candido — é um dado permanente na vida diaria, da mais elitizada a mais humilde,
razao por que falar em arte, em qualquer uma de suas manifestacdes, € ainda falar
do homem e da sociedade que o abriga. A velocidade da vida diaria na
contemporaneidade ndo atenuou a relagdo com o imaginario e com a
importancia que deve assumir a literatura; apenas alterou as formas de percepcéo
e 0s modos de propagacdo e de producdo do texto literario, obrigando o
critico a rever constantemente seus critérios de analise, seus conceitos, todos em
constante mutacéo, situacao que faz voltar o olhar, afirmativamente, para a
comunidade de leitores, cuja formacao é compromisso do ensino, em qualquer nivel.

Os embates mencionados entre os paradigmas de estudo das linguas,
em sua

manifestacdo ordinaria ou artistica, apontam para a necessidade de os profissionais
reconhecerem a provisoriedade das mdultiplas posicbes em que sua area esta

colocada, em funcdo das multiplas mudancas discursivas que constituem a propria



sociedade. Sob tal



Optica, coloca-se como trabalho do professor o questionamento e a interrogacao
permanentes das “grandes narrativas filosoficas e cientificas", visando
desestabilizar o discurso unico.

Entretanto, cumpre acrescentar que a complexidade dos saberes envolvidos
no

projeto pedagogico do/a licenciado/a em Letras nao prescinde de uma
formacdo especifica daquele/a que lida com a lingua/linguagem como objeto
principal de seu trabalho. Assim, questbes especificas da pratica pedagogica do/a
professor/a, da mesma forma que necessitam de uma visdo ampla do processo
educativo, ndo sao resolvidas através de conhecimentos pedagdgicos
generalizantes acerca de sua profissdo e de suas praticas. Nessa perspectiva, a
pratica especifica de quem trabalha com a lingua/linguagem exige saberes
estreitamente ligados a area de estudo. A area dispde de pesquisas concluidas ou
em desenvolvimento sobre ensino e sobre aquisicdo que articulam diferentes
contribuicBes da Linguistica e da Educacéao.

Para citar exemplos, no ambito da profissdo docente, por exemplo, a

area ja
desenvolve pesquisas sobre temas como: o professor e sua relacdo com as
propostas tedricas da Linguistica e da Literatura veiculadas nos materiais didaticos;
o professor e sua relagdo com as propostas curriculares para o ensino de lingua e
de literatura; o professor e sua relacdo com o livro didatico de lingua materna e de
lingua estrangeira; o professor de lingua/literatura como pesquisador; o professor de
Lingua Portuguesa como leitor e produtor de texto.

Aléem disso, a articulacdo entre teoria e pratica ja referida se efetiva
concretamente através desses conhecimentos especificos da area de estudos. Sem
iSso, 0s saberes permanecerdo estanques e pouco relacionados com o exercicio

especifico da docéncia nas disciplinas.



2. PERFIL DO EGRESSO

Considerando as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas durante

a formacgdo do professor de Lingua Portuguesa e sua literatura, em conformidade
com as contingéncias sociais e académico-cientificas da area e com as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Letras, espera-se desse profissional o
seguinte perfil: - formac&o humanistica, tedrica e pratica;

- capacidade de operar, sem preconceitos, com a pluralidade de

expressao linguistica, literaria e cultural;

- atitude investigativa indispensavel ao processo continuo de construcao

do conhecimento na area;

- postura ética, autonomia intelectual, responsabilidade social,
espirito critico e consciéncia do seu papel de formador;

- conhecimento dos diferentes usos da lingua e sua gramatica,

- conhecimento ativo e critico de um repertdrio representativo
de literatura e da lingua em estudo;

- capacidade de analisar, descrever e explicar, diacronica e
sincronicamente, a estrutura e o funcionamento da lingua em estudo;

- capacidade de analisar discursos de pontos de vista tedricos
fundamentados em teorias presentes em sua formacao;

- capacidade de analisar criticamente as diferentes teorias que
fundamentam a investigagao sobre lingua e literatura;

- capacidade de formar leitores e produtores proficientes de textos
de diferentes géneros e para diferentes propdsitos;

- capacidade de atuar em equipe interdisciplinar e multiprofissional;

- posicionamento critico acerca de novas tecnologias e conceitos
cientifico;

- conhecimento dos meétodos e técnicas pedagdgicas que
possibilitem a adequacao dos conteudos para os diferentes niveis de ensino
(transposicao didatica);

conhecimento de processos de investigacdo que permitam o

aprimoramento do planejamento e da pratica pedagogica.



3. HABILIDADES — COMPETENCIAS — ATITUDES

As diretrizes curriculares nacionais, os PCN (Parametros Curriculares
Nacionais) dos diferentes niveis de ensino e uma série de outros documentos oficiais
referentes a educacéao no Brasil tém colocado, em consonancia com uma tendéncia
mundial, a necessidade de centrar o ensino e a aprendizagem no desenvolvimento
de competéncias e habilidades por parte do aluno, em lugar de centra-lo no contetdo
conceitual.

Segundo Perrenoud*, ndo existe uma nocao clara e partilhada das
competéncias.

Pode-se entender competéncia como a capacidade de mobilizar conhecimentos a fim
de se enfrentar uma determinada situacdo. Merece destaque ai o termo “mobilizar”,
pois a competéncia ndo € o uso estatico de regras aprendidas, mas uma
capacidade de lancar mdo dos mais variados recursos, de forma criativa e
inovadora, no momento e do modo necessario. A competéncia abarca, portanto, um
conjunto de coisas. Perrenoud fala de esquemas, em um sentido muito proprio.
Seguindo a concepcdo piagetiana, o0 esquema € uma estrutura invariante de uma
operacdo ou de uma acdo. Nao estd, entretanto, condenado a uma repeticao
idéntica, mas pode sofrer acomodac¢des, dependendo da situacdo. A competéncia
implica uma mobilizagdo dos conhecimentos e esquemas que sSe poOssui para
desenvolver respostas inéditas, criativas, eficazes para problemas novos. Diz
Perrenoud que "uma competéncia orquestra um conjunto de esquemas. Envolve
diversos esquemas de percepg¢ao, pensamento, avaliacdo e acao".

O conceito de habilidade também varia de autor para autor. Em
geral, as habilidades sao consideradas como algo menos amplo do que as
competéncias. Assim, a competéncia estaria constituida por varias habilidades.
Entretanto, uma habilidade n&o "pertence” a determinada competéncia, uma vez
gue uma mesma habilidade pode contribuir para competéncias diferentes.

A direcdo do foco do processo de ensino e aprendizagem para o
desenvolvimento

de habilidades e competéncias implica em ressaltar que Artes Médicas, 1999 essas
habilidades e competéncias precisam ser vistas, em si, como objetivos de
ensino. Em outras palavras, é preciso que se ensine a comparar, classificar,
analisar, discutir, descrever, opinar, julgar, fazer generalizacbes, analogias,
diagnoésticos, entre outras coisas, independentemente do objeto comparado ou

classificado, por exemplo. Caso



‘PERRENOUD, P. Avaliacdo: da exceléncia a regulacéo das aprendizagens. Porto Alegre:



contrario, o foco tendera a permanecer no conteddo e as competéncias e
habilidades ser&o vistas de modo minimalista.

Isso significa que, no tocante a formacao do profissional que deve lidar com o
ensino de lingua, o dominio de conhecimentos tedricos sobre o funcionamento e uso
da lingua e literatura ndo é suficiente. Esse processo meramente informativo que da
énfase a reproducéo do ja sabido, memorizacdo temporaria de conhecimentos, sem
maior significado, uma vez que ndo se da relevo a compreensdo, nao deve
caracterizar o processo formativo do professor de lingua e literatura.

O formando deve aprender a compreender os fendmenos e nao a memorizar
elementos cujo alcance e significado desconhece dentro do dominio do
conhecimento linguistico. Nao se estd negando a importancia das informacgdes, mas
se estd mostrando que sua aquisi¢cao deve estar direcionada para a compreensao.

A renovacao tecnolégica acelerada e a velocidade de producédo e circulacado
de informacfes levam a pensar que, no momento, a educacdo deve produzir no
aluno uma capacidade de continuar aprendendo. Nao se trata mais de acumular
informacdes, porque elas estdo disponiveis a quase qualquer um, mas de
desenvolver-se individualmente, atingindo a maturidade necessaria para operar com
a abundancia de conteudos de forma critica e responsavel.

O Curso de Letras da UFAL/Campus Arapiraca esta sendo pensado, portanto,
na perspectiva de que a graduacdo deve ser prioritariamente formativa e néo
simplesmente informativa. Isso significa que ndo € um curso que vise, exclusiva e
prioritariamente, ao aprendizado da norma culta da lingua, em sua modalidade
escrita, por exemplo. Mas um curso que possibilite o desenvolvimento da capacidade
de refletir sobre os fatos linguisticos e literarios, através da analise, da descri¢cdo, da
interpretacdo e da explicacdo, a luz de uma fundamentacéo tedrica pertinente, tendo
em vista, além da formacdo de usuério da lingua e de leitor de mundo, a formacgéo
de profissionais aptos a ensinar essas habilidades.

E importante destacar que ndo se esta entendendo aqui competéncia como
um

conceito fechado e dado a priori. Mas de uma competéncia contingenciada por
demandas gerais da sociedade brasileira e especificas da Universidade e do préprio
curso. Na atual contingéncia, essa macrocompeténcia estd em conformidade com o
marco referencial do projeto, e envolve as seguintes habilidades:

a) Gerais:



raciocinio logico, analise e sintese;
leitura e escrita, numa perspectiva da producao de sentido e
compreensao de mundo,

leitura e escrita proficientes de diferentes géneros textuais, em
Lingua

Portuguesa;

utilizacdo de metodologias de investigacao cientifica;

assimilacdo, articulacdo e sistematizacdo de conhecimentos
tedricos e metodoldgicos para a pratica do ensino;

utilizacé@o de recursos de informética necessarios ao exercicio da profissao.

b) Especificas:
descrigdo e explicagdo de caracteristicas fonoldgicas,
morfolégicas, lexicais, sintaticas, semanticas e pragmaticas de
variedades da lingua em estudo;
compreensdao, a luz de diferentes referenciais teoricos, de fatos
linguisticos e literarios, tendo em vista a conducdo de investigacoes
sobre a linguagem e sobre os problemas relacionados ao ensino-
aprendizagem de lingua;
relacdo do texto literario com problemas e concepc¢des dominantes na
cultura do periodo em que foi escrito e com os problemas e concepc¢des do
presente; compreensao e aplicacdo de diferentes teorias e meétodos
de ensino que permitem a transposicéo didatica do trabalho com a
lingua e suas literaturas, para a educacéo basica.

dominio dos contetdos basicos que sdo objetos de ensino-
aprendizagem no

Ensino Fundamental e Médio.



4. CONTEUDOS / MATRIZ CURRICULAR

Os cursos de graduacédo oferecidos no interior, no ambito do projeto de
expansdo da UFAL, constituem experiéncia inovadora, apresentando algumas
caracteristicas distintas daquelas dos cursos do Campus Central/Macei6.
Respondem a necessidade de adocdo de um projeto académico-administrativo
inovador, racional, flexivel e econébmico em recursos humanos e materiais, conforme
exigem 0s novos tempos, mas sem sacrificar a qualidade nem deixar de ser
apropriado as novas condicBes de operacdo da instituicio em sintonia com as
fronteiras e com as novas dinamicas do conhecimento. Também consideram a
pluralidade dos saberes e da interdisciplinaridade, objetivando a formacao
competente e cidada dos seus alunos.

Assim, a UFAL ousou definir novos padrdes e procedimentos institucionais,
nova

estrutura e novo ordenamento curricular, como resposta aos novos

desafios da contemporaneidade e suas exigéncias quanto ao:

conhecimento geral, comum a todos o0s cursos, com abordagem da
complexidade e da totalidade;

rconhecimento compartilhado, intermediario, comum aos varios
cursos de cada eixo de formacéo;

conhecimento especifico de cada profissdo, em constante dinamismo e
inovagdo, alinhado a ciéncia wuniversal, mas considerando as

particularidades locais.

OS EIXOS TEMATICOS DE FORMAGAO

Os cursos de graduacdo implantados nos Campi e Polos do interior séo
agrupados em Eixos Tematicos, observando-se como exemplo, entre outros:

1- Eixo das Agrarias;

2- Eixo da Educacéo;

3- Eixo de Gestéao;

4- Eixo das Humanidades;

5-Eixo da Saude;

6- Eixo da Tecnologia.



Os Eixos Tematicos agrupam classes de cursos que guardam identidades,
atividades e formacOes disciplinares comuns. A definicAo dos cursos que o0s
compdem ¢é flexivel e progressiva, consideradas as demandas locais e o0

acesso aos recursos federais de expansao e de manutencgao da instituicao.

OS TRONCOS DE CONHECIMENTO

A nova estrutura e o novo conteudo curricular - contemplando a oferta
semestral de disciplinas - sdo organizados mediante Troncos de conhecimento que
definem estratos de formacdo progressiva, iniciando-se com a formacdo geral e
comum a todos os cursos, a formagdo comum a cada Eixo e a formacao especifica e

profissional final, como apresentado a seguir:

Tronco Inicial, de conteudo geral, comum a todos 0s cursos;

=Tronco Intermediario, de contelldo comum aos cursos de cada Eixo
Tematico;

*Tronco Profissionalizante, contetdo especifico da formacéo graduada final.

O TRONCO INICIAL:

O Tronco Inicial € parte integrante, obrigatéria e comum do projeto
pedagdgico de todos o0s cursos de graduacdo interiorizados pertencentes a
cada Eixo Tematico. E composto de trés disciplinas de formacédo geral e de um
seminario integrador. O conteddo desse Tronco compreende atividades
desenvolvidas em 20 horas semanais, por um semestre (20 semanas), oferecendo-

se ao final, 400 horas semestrais.

O TRONCO INTERMEDIARIO

O Tronco Intermediario é parte integrante, obrigatéria e comum do projeto
pedagdgico de todos os cursos de graduacdo pertencentes a cada um dos Eixos
Teméaticos acima referidos. E composto por disciplinas instrumentais de sintese e por
um seminario integrador, objetivando a oferta e a discusséo critica de conhecimentos
referentes a formacao basica comum aos cursos de cada Eixo Tematico. Desenvolve

ao longo de um semestre letivo (de 20



semanas), em atividades de 20 horas semanais, obtendo-se ao final, 400 horas
semestrais. As disciplinas podem ser reunidas em Unidades Tematicas, apropriadas

a cada Eixo Tematico.

@) TRONCO
PROFISSIONALIZANTE

O Tronco Profissionalizante compreende conteddos obijetivos, diretos,
especificos e profissionalizantes, ofertados através de disciplinas que observam as
caracteristicas peculiares dos projetos pedagégicos e traduzem as formacdes
graduadas finais de cada curso, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
e, dentro dos Eixos Tematicos, ja referidos. Tem duracdo variavel, em funcao de
cada formacéao profissional especifica, evitando, no entanto, os contetudos supérfluos

e dispersivos.

CARACTERISTICAS GERAIS DOS TRONCOS DE
CONHECIMENTO:

Flexibilidade curricular: possibilita mobilidade docente (atuacdo) e
discente (aquisicdo de conhecimentos do Tronco inicial e conhecimentos
complementares - disciplinas dos variados Troncos -, entre os P6los e Campi
do interior);

*Tronco Profissionalizante: praticas, estagios e TCC,
preferencialmente com intervencdo na realidade local; competéncia aferida
mediante monografia com banca docente e defesa publica;

Pesquisa e extensdo: consideradas principios pedagogicos, devem estar
obrigatoriamente presentes nas atividades curriculares dos troncos

Intermediario e Profissionalizante;

Modalidade a distancia: os projetos pedagogicos dos cursos poderéo
conter até

20% de carga horéaria ministrada na modalidade a distancia, segundo permite
a legislacéo em vigor;

*Ingresso: candidatos aos cursos interiorizados da UFAL deverdo
submeter-se a

processo seletivo comum (e Unico) aos demais cursos da UFAL, classificatério
e aferindo conhecimentos referentes ao conteudo exigido no Ensino Médio.

*Reopcdo: sem restricdo apdés conclusdo do Troco Inicial, mediante



disponibilidade
de vagas nos cursos do Tronco Intermediario; mediante selecao,exigéncias

especificas de cada curso e disponibilidade de vagas no Tronco.



Novos procedimentos de gestdo administrativa e académica: adequacdo ao
novo modelo pedagdgico; informatizacdo de rotinas, rapidez do acesso de discentes,
docentes, técnicos e gestores; reducdo do tempo burocratico; restricdo ao uso de

papéis e ao deslocamento desnecessario de pessoal.

PRATICA
PEDAGOGICA

O Projeto Pedagogico do Curso de Letras-Licenciatura desenvolve as
atividades referentes a préatica pedagodgica obedecendo ao que determina a
Resolugdo do CEPE/UFAL n° 32, de 14 de fevereiro de 2005, que estabelece em
seu Paragrafo 3° “da carga horaria de

400 (quatrocentas) horas destinadas a préatica pedagdgica, 280 (duzentos e oitenta)
horas

deverdo ser contempladas em projetos integradores e 120 (cento e vinte)
distribuidas em diferentes disciplinas, como definido no Projeto Pedagdgico do Curso
- PPC”.

Assim, o PPC do Curso de Letras-Licenciatura oferece a partir do segundo
semestre até o oitavo a disciplina projetos Integradores, com carga horaria de 40
h e a seguinte ementa: “elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo
estruturado a partir de atividades interdisciplinares em conformidade com a
especificidade do Curso”.

No referido Curso, as demais horas de praticas pedagodgicas estao
distribuidas entre as disciplinas de conhecimento pedagodgico, quais sejam: Profissao
Docente; Projeto Pedagodgico, Organizacdo e Gestdo do Trabalho Escolar;
Planejamento, Curriculo e Avaliacdo da Aprendizagem e Pesquisa Educacional,
totalizando 120 horas-aula de modo a proporcionar aos alunos oportunidades de
vivenciar os conhecimentos teoricos da ciéncia da Educacéo.

A observacdo da matriz curricular permite comprovar a presenca da pratica

pedagdgica ao longo dos semestres letivos, em conformidade com o exposto acima.

ESTAGIO CURRICULAR
OBRIGATORIO

Envolve quatro momentos denominados de Pratica Inicial, Pratica

Intermediaria, Processos Pedagdgicos e Pratica Docente. Inicia-se a partir do



quinto periodo do Curso, totalizando 400 (quatrocentas) horas.



ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS

Objetivam atender outras exigéncias de um Curso que almeja formar
profissionais de ensino. Incluem atividades cientificas, culturais e académicas que,
articuladas ao processo formativo do professor, enriquecem a sua formacao.
Sao previstas 200 (duzentas) horas de atividades oferecidas pela Universidade ou

outras instituicdes.



5. ORDENAMENTO CURRICULAR

Periodo

Cadigo

Disciplina

Obrigatoria

Carga Horéria

Semanal | Tedrica| Pratica Se_rl_noet:ral
Sociedade, Natureza e Desenvolvimento: SIM 6 120 120
da realidade local a realidade global
Produc¢éo do Conhecimento: ciéncia e nao ciéncia | SIM 6 120 120
° Légica, Informéatica e Comunicagao SIM 6 120 120
Seminéario Integrador SIM 2 20 20 40
Total 20 380 20 400
Profisséo Docente SIM 3 50 10 60
Projeto Pedagdgico, Organizagéo e Gestéo do SIM 4 60 20 80
Trabalho
Politica e Organizagao da Educacéo Basica no SIM 4 70 10 80
2 Desénvolvimento e Aprendizagem SIM 4 70 10 80
Libras SIM 3 40 20 60
Projeto Integrador | SIM 2 20 20 40
Total 20 310 90 400
Leitura e Producao de Textos em Lingua SIM 4 40 40 80
Portuguesa
Teoria da Literatura 1 SIM 4 80 80
3° Teoria Linguistica 1 SIM 4 80 80
Linguistica Aplicada | SIM 3 60 60
Lingua Latina SIM 4 70 10 80
Projeto Integrador 2 SIM 2 20 20 40
Total 21 350 90 420
Leitura e Produgédo de Textos em Lingua SIM 4 40 40 80
Portuguesa
Teoria da Literatura 2 SIM 4 80 80
4° Teoria Linguistica 2 SIM 4 80 80
Linguistica Aplicada Il SIM 3 20 40 60
Planejamento, Curriculo e Avaliagéo SIM 3 50 30 80
Projeto Integrador 3 SIM 2 20 20 40
Total 20 330 90 420
Fonologia do Portugués SIM 4 60 20 80
Literatura de Lingua Portuguesa 1 SIM 4 70 10 80
5 Pesquisa Educacional SIM 3 40 20 60
> Histéria da Lingua Portuguesa SIM 3 60 60
Estégio Supervisionado 1 SIM 4 20 60 80
Projeto Integrador 4 SIM 2 20 20 40
Total 20 130 70 400
6° Morfologia do Portugués SIM 4 60 20 80
Literatura de Lingua Portuguesa 2 SIM 4 70 10 80
Disciplina Eletiva 1 SIM 3 60
Estéagio Supervisionado 2 SIM 4 20 60 80
Projeto Integrador 5 SIM 2 20 20 40




Total 17 170 110 340
Sintaxe do Portugués SIM 4 60 20 80
Literatura de Lingua Portuguesa 3 SIM 4 70 10 80
70 Disciplina Eletiva 2 SIM 3 60
Projetor Integrador 6 SIM 2 20 20 40
Estéagio Supervisionado 3 SIM 6 40 80 120
Total 19 190 130 380
Semantica do Portugués SIM 3 40 20 60
Literatura de Lingua Portuguesa 4 SIM 4 70 10 80
go Disciplina Eletiva 3 SIM 3 60
Projetor Integrador 7 SIM 2 20 20 40
Estéagio Supervisionado 4 SIM 6 40 80 120
Total 17 170 130 360
Total Geral 3120
AACC - Atividades Académico-Cientifico-Culturais 200
TCC - Trabalho de Conclusao de Curso 60
CHIC - Carga Horaria de Integralizag&o Curricular 3380
RESUMO DAS DISCIPLINAS PROFISSIONALIZANTES
N° | COD. DISCIPLINA CH Semanal | CH Total
1 Leitura e Producéo de Textos 1 4 80
2 Leitura e Producéo de Textos 2 4 80
3 Teoria Linguistica 1 4 80
4 Teoria Linguistica 2 4 80
5 Teoria da Literatura 1 4 80
6 Teoria da Literatura 2 4 80
7 Linguistica Aplicada 1 3 60
8 Linguistica Aplicada 2 3 60
9 Lingua Latina 3 60
10 Historia da Lingua Portuguesa 3 60
11 Fonologia do Portugués 4 80
12 Morfologia do Portugués 4 80
13 Sintaxe do Portugués 4 80
14 Semantica do Portugués 3 60
15 Literatura de Lingua Portuguesa 1 4 80
16 Literatura de Lingua Portuguesa 2 4 80
17 Literatura de Lingua Portuguesa 3 4 80
18 Literatura de Lingua Portuguesa 4 4 80




DISCIPLINAS ELETIVAS

N° | COD. DISCIPLINA CH CH
S Semana | Total
1 Andlise do Discurso 37 60
2 Aquisi¢céo de Linguagem 1 3 60
3 Aquisicdo de Linguagem 2 3 60
4 Filologia Roméanica 3 60
5 Linguistica de Texto 3 60
6 Gramaticas e Ensino de Linguas 3 60
7 Introducdo as Linguas Estrangeiras 1 3 60
(espanhol, francés e inglés)
8 Introducdo as linguas estrangeiras 2 (espanhol, 3 60
francés e inglés)
9 Introducdo a Descri¢cao e Analise Linguistica 3 60
10 Introdugéo aos Estudos Classicos 3 60
11 Introdugéo as Linguas Indigenas 3 60
12 Linguistica Aplicada: Praticas Interativas do Discurso 3 60
13 Linguistica Aplicada: estudos sobre a ética e o 3 60
poder
14 Literatura Africana de Lingua Portuguesa 3 60
(Angola e
15 Literatura de Lingua Portuguesa e outras 3 60
16 Literatura Dramatica 1 3 60
17 Literatura Dramética 2 3 60
18 Literatura e Sociedade 3 60
19 Literatura Infanto-Juvenil 3 60
20 Mitologia Greco-Romana 3 60
21 Poéticas Interartes 3 60
22 Sociolinguistica 3 60
23 Topicos em Estudos Linguisticos 3 60
24 Topicos em Estudos Literarios: 3 60
Aspectos
Tedrico-Préticos através da Analise de Textos
25 Topicos em Estudos Literérios: Lingua Portuguesa e |3 60
sua
26 Tépicos Especiais em Analise do Discurso 3 60




6. EMENTA S E BIBLIOGRAFIAS DAS DISCIPLINAS POR

SEMESTRE PRIMEIRO

SEMESTRE

Eé)sgap\)llisnaé SOCIEDADE, NATUREZA E DESENVOLVIMENTO: RELACOES

GLOBAI
S.

Ementa: Reflexdo critica sobre a realidade, tendo como base o conhecimento de
mundo a partir de um contexto local e sua insercdo, através de abordagem
interdisciplinar sobre sociedade, seu funcionamento, reproducédo, manifestacoes

diversas e suas relagées com a cultura.

Bibliografia

Basica

BOBBIO, Noberto. Estado, Governo e Sociedade: por uma teoria geral da
politica. Rio de

Janeiro: Paz e Terra,
1987.

DEBORD, Guy. A sociedade do espetaculo. Rio de Janeiro:
Contraponto, 1997. EAGLETON, Terry. A idéia de cultura. Sdo Paulo:
UNESP, 2005.

ELIAS, N. O processo civilizador. Uma histéria dos costumes. Rio de
Janeiro, 1990.

FOCAULT, M. Microfisica do Poder. Rio de Janeiro:
Graal, 1984.

SORJ, B. A Nova Sociedade Brasileira. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2001.

Disciplina: PRODUGCAO DO CONHECIMENTO: CIENCIA E NAO-
CIENCIA

Ementa: Instrucéo e discussdo sobre ciéncia e seus instrumentos, procedimentos e
meétodos cientificos, mas também sobre expressdes de conhecimento tradicionais,
populares e locais, para o reconhecimento de um didlogo de saberes e a

internalizacao de novos paradigmas.



Bibliografia

Basica

CHALMERS, A. F. O que é ciéncia, afinal? Trad. de Raul Fiker. S&o Paulo:
Brasiliense, 1993.

225p
DESCARTES, René. Discurso do método. Sao Paulo: Abril Cultural, 1973.
(Colecéo Os

Pensadore

s)



___. Meditacbes Metafisicas. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1973. (Colecéo Os
Pensadores) FEYERABEND, Paul. Contra o Método. Trad. de Miguel S. Pereira.
Lisboa: Relégio D’ Agua Editores, 1993.

HUME. David. Investigacdo sobre o Entendimento Humano. Lisboa: Edic¢des 70, s/d.

KANT. Immanuel. Critica da Razdo Pura. Sao Paulo: Abril Cultural, 1983
(Colecéo Os

Pensadores).

KUHN, Thomas S. A Estrutura das Revolu¢des Cientificas. Trad. de Beatriz V. Boeira
e Nelson

Boeira. 5 ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1967.
POPPER, Karl R. A Logica da Pesquisa Cientifica. Trad. de Leonidas Hegenberg e
Octanny S. da Mota. Sao Paulo: Cultrix, s/d.

REALE, Gionanni, ANTISERI, Dario. Historia da Filosofia. Sdo Paulo: Paulos, 2003. 3
volumes.

Disciplina: LOGICA, INFORMATICA E COMUNICACAO.

Ementa: Oferta de instrumentais basicos requeridos para cursar a graduacao
universitaria, fundamentalmente: usos da linguagem, inducdo e deducdo; novas
tecnologias de comunicacéo, usos do computador e da internet; expressao escrita,

analise, interpretacao, critica textual.

Bibliografia Basica

CAMPELO, Bernadete Santos; CENDON, Beatriz Valadares; KREMER, Jannete.
Fontes de

Informacgéao para Professores e Profissionais. Editora UFMG, 2003.

CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.
CASTELLS, Manuel. A galaxia da internet: reflexdes sobre a Internet, os
negocios e a sociedade. Rio de Janeiro: Zahar, 2003.

COPI, Irving M. Introducéo a Logica. 3 ed. Mestre Jou Editora, 1981.

JOHNSON, Steven. Cultura da interface. Como o computador transforma nossa
maneira de criar e comunicar. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

LAUDON, Kenneth C.; LAUDON, Jane Price. Sistemas de

Informacdo. 4a. edicdo, LTC Editora, 1999

LEVY, Pierre. A inteligéncia coletiva. Por uma antropologia do ciberespaco.
Traducéo: Luis

Paulo Rouanet. Sdo Paulo: Loyola, 1998.



LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: Ed. 34, 1999. LEVY, Pierre. O que é
o virtual?

Traducdo: Paulo Neves. Sao Paulo: ED 34,
1997.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informatica. Sao Paulo: Ed. 34, 1993.

NEGROPONTE, Nicholas. A vida digital. Sdo Paulo: Cia das

Letras, 1995. NORTON, P. Introducéo a Informética. Makron

Books. 1997.

VANOYNE, Francis. Usos da Linguagem: Problemas e Técnicas na Producao Oral
e Escrita, Ed. Martins Fontes, 2000.

PELLANDA, Nize Maria Campos; SCHLUNZEN, Elisa Tomoe
Moriya;

SCHLUNZEN, Junior Klaus (Orgs). Inclusdo digital: Tecendo Redes
Afetivas/Cognitivas.

DP&A Editora,
2005.

Disciplina: SEMINARIO
INTEGRADOR |

Ementa: Discussédo local, interdisciplinar, de integracdo das atividades e de
avaliacdo dos progressos discentes do tronco inicial. Conteado tematico definido

pelo colegiado dos cursos dos eixos envolvidos.

Bibliografia

Basica

ABLAS, L. Intercambio desigual e subdesenvolvimento regional no Brasil.
S&o Paulo: FIPE/Pioneira, 1985.

BASTOS FILHO, J. et al. Cultura e desenvolvimento. Maceid:
Prodema/UFAL, 1999.

FRANCIS, D. G.; GONCALVES, R. & PESSOA, V. L. S. 2004. Comunicacao
profissional: 0 ensino, a extensdo e a pesquisa como praticas de construcdo do
conhecimento. Uberlandia/MG: Uniminas. LEITE, L. H. A. 1996. Pedagogia de
projetos: intervencdo no presente. Presenca Pedagdgica, v. 2, n. 8. Mar/Abril/96.
SACHS, I. Estratégias de transi¢éo para o século XXI — desenvolvimento e meio
ambiente. SILVA, A; PINHEIRO, M; FREITAS, E. Guia para normalizacdo de

trabalhos técnico-cientificos: projetos de pesquisa, monografias, dissertacbes e



teses. 42 ed. Revisada. Uberlandia-MG: Uberlandia, 2004. 158 p. Tendéncias da
Educacao Superior para o Século XXI. Anais da Conferéncia Mundial sobre o
Ensino Superior. Paris, 5-9 de outubro de1998,

UNESCO/CRUB, Brasilia,
1999.



SEGUNDO

SEMESTRE Disciplina: PROFISSAO DOCENTE

Ementa: A constituicdo histérica do trabalho docente. A natureza do trabalho
docente. Trabalho docente e relacbes de género. A autonomia do
trabalho docente. A proletarizacdo do trabalho docente. Papel do Estado e a
profissdo docente. A formacdo e a acdo politica do docente no Brasil. A escola

como locus do trabalho docente. Profissdo docente e legislacéo.

Bibliografia Basica

CHARLOT, B. Formacao dos professores e relacdo com o saber. Porto Alegre:
ARTMED, 2005. COSTA, M. V. Trabalho docente e profissionalismo. Porto
alegre: Sulina, 1996.

ESTRELA, M. T. (Org.) Viver e construir a profissdo docente. Porto/Portugal: Porto,
1997.

LESSARD, C.; TARDIF, M. O trabalho docente. S&do Paulo:
Vozes, 2005. NOVOA, A. (Org.) Vidas de professores.
Porto/Portugal: Porto, 1992. APPLE, M. W. Trabalho docente e
textos. Porto Alegre: ARTMED, 1995. ARROYO, M. Oficio de
mestre. S&o Paulo: Vozes, 2001.

ESTEVE, J. M. O mal-estar docente: a sala de aula e a saude dos professores.
Bauru/SP: Edusc,

1999.

HYPOLITO, A. L. M. Trabalho docente, classe social e relacdes de género.
Campinas/SP: Papirus,

1997.

REALI, A. M. de M. R.; MIZUKAMI, M. da G. N. (Org.) Formacao de professores:
Tendéncias

Atuais. Sao Carlos: Edufscar, 1996.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 5.ed. Petropolis/RJ: Vozes,
2002.

VEIGA, I. P. A;; CUNHA, M. I. da. (Org.). Desmistificando a profissionalizagcdo do
magistério. Campinas/SP: Papirus, 1999. (Colecao Magistério: Formacao e Trabalho

Pedagogico).



Disciplina: POLITICA E ORGANIZACAO BASICA NO
BRASIL

Ementa: A Educacgio escolar brasileira no contexto das transformagdes da
sociedade contemporéanea. Analise historico-critica das politicas educacionais, das
reformas de ensino e dos planos e diretrizes para a educacado escolar brasileira.
Estudo da estrutura e da organizacdo do sistema de ensino brasileiro em seus
aspectos legais, organizacionais, pedagogicos, curriculares, administrativos e
financeiros, considerando-os, sobretudo a LDB (Lei 9.394/96)

e a legislacdo complementar
pertinente.

Bibliografia

Basica

AGUIAR, M. A. A formacdo do profissional da educagdo no contexto da
reforma educacional brasileira. In: FERREIRA, N. S. C. (org.). Superviséo
educacional para uma escola de qualidade. 2.ed. Sado Paulo: Cortez, 2000.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988. 2.ed. Rio de janeiro:
Expresséo e

Cultura,
2002.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: (Lei 9.394/96) 4.ed. Rio
de Janeiro: DP & A, 2001.

BRASIL. Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Brasilia. Presidéncia da
Republica, 2003. BRASIL. Plano Nacional de Educacéo. Brasilia. Senado

Federal, UNESCO, 2001.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica. Brasilia. Conselho
Nacional de

Educacao,
2001.

BRZEZINSKI, 1. (Org.) LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Sao
Paulo:Cortez,

2000

FAVERO, O. (Org.) A educacdo nas constituintes brasileiras (1823-1988). 2.ed.
Campinas/SP: Autores Associados, 2001.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F. de; TOSCHI, M. S. Educac&o escolar: politicas,
estrutura e organizacao. 2.ed. Sado Paulo: Cortez, 2005.

VERCOSA, E. de G. (org.) Caminhos da educagdo da colbnia aos tempos



atuais. Maceio/Sao

Paulo: Catavento,
2001.



Disciplina: DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM

Ementa: Estudo dos processos psicologicos do desenvolvimento humano e da
aprendizagem na adolescéncia e na fase adulta, relacionando-os com as diversas
concepcOes de homem e de mundo, identificando a influéncia das diferentes teorias
psicolégicas na educacdo, numa perspectiva histérica. Relacdo entre situacoes
concretas do cotidiano do adolescente e do adulto com as concepc¢des tedricas de
aprendizagem estudadas, considerando os fundamentos psicolégicos do
desenvolvimento nos aspectos biolégico, cognitivo, afetivo e social na
adolescéncia e na fase adulta através das principais teorias da Psicologia do

Desenvolvimento.

Bibliografia

Basica

ABERASTURY, A. e KNOBEL, M. Adolescéncia normal. Porto Alegre:
Editora Artes

Médicas,198
1.

BECKER, F. Modelos pedagoégicos e modelos epistemoldgicos. Educacdo e
Realidade. Porto

Alegre, 19 (1): 89-96, jan./jun.
1993.

BEE, H. A Crianga em desenvolvimento. S&o Paulo:
Harbra, 1988.

BIAGGIO, A. M. Brasil. Psicologia do desenvolvimento. Petrépolis:
Vozes, 1988. CAPRA, F. O Ponto de mutacdo. S&o Paulo: Editora
Cultrix, 1982

ERIKSON, E. H. Infancia e sociedade. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1976.

FERREIRA, M. G. Psicologia educacional: analise critica. Sao

Paulo, 1987. GALLANTIN, J. Adolescéncia e individualidade - S&o

Paulo: Harbra, 1978.

GOULART, I. B. Psicologia da educacdo: fundamentos tedricos e aplicacdes
a pratica pedagdgica. Petropolis: Vozes, 1987.

HURLOCK, E. B. Desenvolvimento do adolescente. Sao Paulo:
McGraw-Hill, 1979.

INHELDER, B. e PIAGET, J. Da légica da crianca a ldgica do adolescente:

ensaio sobre a construcdo das estruturas operatérias formais. Sado Paulo: Pioneira,



1976.

LIBANEO, J. C. Psicologia social: 0 homem em movimento. S&o Paulo:
Brasiliense, 1984.

MILHOLLAN, F.; FORISHA, B. E. Skinner x Rogers. Rio de Janeiro:
Summus, 1972. PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 1975. TURNER, J. Desenvolvimento cognitivo. Rio
de Janeiro: Zahar, 1976.

VYGOTSKY, L. S. A formacgéo social da mente. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1988.



Disciplina: PROJETO PEDAGOGICO, ORGANIZACAO E GESTAO DO
TRABALHO

Ementa: Estudo da escola como organizacdo social e educativa: concepcoes,
caracteristicas e elementos constitutivos do sistema de organizacdo e gestao do
trabalho escolar, segundo os pressupostos tedricos e legais vigentes, na perspectiva

do planejamento participativo.

Bibliografia Béasica:

FURLAN, M. e HARGREAVES, A. A Escola como organizacdo Aprendente:
buscando uma educacédo de qualidade. Porto Alegre: Artmed, 2000.

LIBANEO, J. C. Organizacio e Gest&o da Escola: Teoria e Préatica. 52 ed (ver e amp.)
Goiania:Alternativa, 2004.

LIMA, Licinio C. A escola como organizacao educativa. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
PETEROSKI, H. Trabalho coletivo na escola. Sado Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2005. VASCONCELLOS, Celso dos S. Planejamento: Projeto de Ensino-
aprendizagem e Projeto Politico-Pedagdégico. Sdo Paulo: Libertad, 2001.

VEIGA, I. P. A. e RESENDE, L. M. G. (orgs.). Escola: espaco do Projeto
Politico-Pedagogico.Sao Paulo: Papirus, 1998.

VEIGA, I. P. A. e FONSECA, Marilia (orgs.) As dimensdes do Projeto Politico-
Pedagogico. Sdo Paulo: Papirus,2001.

VIEIRA, Sofia Lerche (org). Gestdo da escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro:
DP&A,

2002.

Disciplina: LIBRA
Ementa: Estudo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), da sua estrutura
gramatical, de expressdes manuais, gestuais e do seu papel para a comunidade

surda.

Bibliografia Basica

FERREIRA BRITO, L. Por uma gramatica das linguas de sinais. Rio de
Janeiro, Tempo

Brasileiro, 1995.

GOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educacédo. Campinas, Autores Associados,
1996.

QUADROS, R. M. O tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais. BRASILIA,
SEESP/MEC,



2004.

SACKS, 0. Vendo vozes: uma jornada pelo mundo dos surdos. Rio de Janeiro:
Imago, 1990.



Disciplina: PROJETOS INTEGRADORES 1

Ementa: Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a
partir de atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade de cada

curso

Bibliografia
Basica

Ver anexo I TERCEIRO SEMESTRE

Disciplina: LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO EM LINGUA
PORTUGUESA 1

Ementa: Pratica de leitura e de producdo de diversos géneros, em portugués,
fundamentadas no conceito de linguagem como atividade interlocutiva e no texto

como unidade bésica significativa na lingua.

Bibliografia

Basica

ANTUNES, I. Lutar com palavras: coesao e coeréncia. Sdo Paulo: Parabola,
2005. BECHARA, Evanildo. Moderna Gramatica Portuguesa. Rio de
Janeiro, Lucerna, 2001.

FARACO, C. A. e TEZZA, C. Prética de textos para estudantes universitarios.
Petrépolis, Vozes,

1992

GALVEZ, C; ORLANDI, E.; OTONI, P. (Orgs). O texto: escrita e leitura.
Campinas, Pontes,

1997

GARCIA, O. Comunicacao em prosa moderna. Rio de Janeiro, Fundacao Getulio
Vargas, 1997. KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender: os sentidos do texto.
Sao Paulo: Contexto, 2007.

__ . Ler e escrever: estratégias de producéao textual. S&o Paulo: Contexto,
2009. SAVIOLI, F. P.; FIORIN, J. L. Licdes de texto: leitura e redacdo. S&ao

Paulo: Atica, 1998.

Disciplina: TEORIA DA



LITERATURA 1

Ementa: Reflexdo sobre fundamentos da teoria da literatura, natureza e fungao de
seu objeto e conceituacdo dos géneros literarios, desde a Antiguidade aos estudos

contemporaneos, com base na analise de textos tedrico-criticos.



Bibliografia Basica

ARISTOTELES; HORACIO; LONGINO. A poética classica. Trad. de Jaime Bruna.
7. ed. Séo

Paulo: Cultrix, 1977.
GONCALVES, Magaly Trindade; BELLODI, Zina C. Teoria da literatura
revisitada”. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2005.

PERRONE-MOISES, Leyla. A criagéo do texto literario. In: _. Flores da
escrivaninha:

ensaios. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1990.

PLATAO. Diélogos llI: A republica. 25. ed. Rio de Janeiro: Ediouro,
1999. SOARES, Angélica. Géneros literarios. S&o Paulo: Atica, 1989.
(Principios, 166). SOUZA, Roberto Acizelo de. Teoria da literatura. S&o
Paulo: Atica, 1986. (Principios, 46).

Disciplina: TEORIA LINGUISTICA 1

Ementa: Panorama geral dos fenbmenos da linguagem e suas abordagens, dos
estudos tradicionais a teoria linguistica. Pressupostos tedérico-metodoldgicos

das correntes tedricas da Linguistica moderna.

Bibliografia Basica
LYONS, J. Linguagem e Linguistica. Rio de Janeiro: Guanabara, 1987.
MUSSALIN, F. e BENTES, A. C. Introducéo a Linguistica — dominios e fronteiras 1.
S&o Paulo: Cortez, 2001.
. Introducéo a Linguistica — dominios e fronteiras 2. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
. Introducéo a Linguistica — fundamentos epistemologicos 3. S&o Paulo:
Cortez,2004. SAUSSURE, F. Curso de Linguistica Geral. Sdo Paulo: Cultrix, S/D.

Disciplina: LINGUA LATINA

Ementa: Estudo das estruturas basicas do latim e seu funcionamento como

fundamento das linguas romanicas, maxime o portugués.

Bibliografia Basica



ALMEIDA, N. M. Gramatica latina. S&o Paulo, Saraiva,

1981. BERGE, D. et alli. Ars latina. Petropdlis, Vozes,

1993. CARDOSO, Z. A. Iniciacao ao latim. S&o Paulo,

Atica, 1989.

GARCIA, J. M. Introducéo a teoria e pratica do latim. Brasilia, Editora da UNB, 1993.
REZENDE, A. M. Latina essentia. Belo Horizonte, Editora da UFMG, 1994.

Disciplina: LINGUISTICA APLICADA |

Ementa: Contribuicbes da Linguistica Aplicada através do estudo de temas
centrados na sala de aula, considerando a interligacdo entre as praticas efetuadas e

os diversos posicionamentos teoricos existentes em torno de cada tema.

Bibliografia Basica

ALMEIDA FILHO, J. C. P. Linguistica Aplicada, aplicacdo da Linguistica e ensino de
linguas. Anais do Ill Seminario de Ensino de Lingua e Literatura . Porto Alegre:
PUC/RS e Centro Yazig de Educacao e Cultura, 1987.

ANDRE, M. Etnografia da pratica escolar. S&o Paulo: Papirus, 1995.

CAVALCANTI, M. & MOITA LOPES, L. P. Implementacdo da pesquisa na sala de
aula de linguas no contexto brasileiro. Trabalhos em Linguistica Aplicada. Campinas,
n.17,1991. GERALDI, J. W. Linguagem e ensino. Exercicios de militAncia e
divulgacdo. Campinas: Mercado de Letras, 1996.

MOITA LOPES, L. P. Oficina de Linguistica Aplicada. Mercado de Letras, Campinas,
1996.

Disciplina: PROJETOS INTEGRADORES 2
Ementa:
Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a partir

de atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade de cada curso

Bibliografia Basica

Ver anexo Il



QUARTO
SEMESTRE

Disciplina: LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS EM LINGUA
PORTUGUESA 2

Ementa: Pratica de leitura e producdo de textos do género académico, em
portugués, fundamentadas no conceito de linguagem como atividade interlocutiva e

no texto como unidade bésica significativa na lingua.

Bibliografia

Basica

ANDRADE, Maria Lucia C. V. O. Resenha. Sdo Paulo, Paulistana Editora, 2006.
(Colecéo aprenda a fazer).

BECHARA, Evanildo. Moderna Gramatica Portuguesa. Rio de Janeiro,
Lucerna, 2001.

FARACO & TEZZA, C. Pratica de textos para estudantes universitarios Petropolis,
Vozes, 1992. GARCIA, Othon M. Comunicacdo em prosa moderna. 13 ed. Rio de
janeiro: Fundacéo Getulio Vargas, 1986.

(}UIMARAES, Elisa. A articulacdo do texto. Série Principios. Sdo Paulo:
Atica, 1990

KOCH, Ingedore V. A inter-acdo pela linguagem. S&o Paulo,
Contexto, 1992.

MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane & ABREU-TARDELLI, Lilia Santos.
Resumo. Sao

Paulo, Parabola Editorial, 2004. (Leitura e producdo de textos técnicos e
académicos)

. Resenha. Sao Paulo, Parabola Editorial, 2004. (Leitura e producéo

de textos técnicos e académicos).

Disciplina: TEORIA DA
LITERATURA 2

Ementa: Estudo das correntes criticas do século XX, tanto as de carater imanente
(Formalismo Russo, New Criticism) quanto as que relacionam a analise da literatura
a fatores externos (critica socioldgica, psicologica), com base em leituras teorico-

criticas e respectivos suportes literarios.

Bibliografia



Basica
CANDIDO, Antonio. Literatura e sociedade: estudos de teoria e historia literaria. 5.

ed. rev. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1976.



MARTINS, Maria Helena (Org.). Rumos da critica. Sdo Paulo: Editora Senac Séao
Paulo; Itau

Cultural, 2000.

SCHWARZ, Roberto. Que horas séo?: ensaios. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1987. SILVA, Vitor Manuel de Aguiar e. Teoria da literatura. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1976. TOLEDO, Dionisio de Oliveira (Org.). Teoria da literatura:
formalistas russos. 2. ed. Porto Alegre: Globo, 1976.

WINSATT, William K; BROOKS, Cleanth. Critica literaria: breve historia. Trad. de
Ivette

Centeno; Armando de Morais. 2. ed. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 1980.

Disciplina: TEORIA LINGUISTICA 2

Ementa: Estudo de tendéncias teoricas linguisticas contemporaneas pos-
estruturalistas, que relacionam os aspectos linguisticos e os sociais, seja através da
nocdo de variacdo (Sociolinguistica Laboviana), da interacdo qualitativa
(Sociolinguistica Interacional), do enunciado como unidade de andlise (Teorias da
Enunciagcdo e da Pragmatica), do texto como unidade de andlise (Linguistica

textual) e do discurso (as diferentes analises do discurso)

Bibliografia Basica

BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Séo Paulo:
Hucitec, 2004. BENVENISTE, E. Problemas de Linguistica Geral
Il.Campinas: Pontes, 1989.

BRANDAO, Helena H. Nagamine. Introducdo & Andlise do discurso. Campinas:
Editora da

UNICAMP, 1993.

FIORIN, J. L. Introdugéo a Linguistica — Il Principios de andlise. S&o Paulo:
Contexto, 2003. KOCH, Ingedore A definir o melhor

LOPES, E. Fundamentos da Linguistica Contemporanea. Sao Paulo: Cultrix, 1995.

MUSSALIN, F. e BENTES, A. C Introduc¢éo a Linguistica — fundamentos
epistemoldgicos

3. Séo Paulo: Cortez, 2004.

ORLANDI, Eni. O que é Linguistica. S&o Paulo: Brasiliense, 1992. (Col. Primeiros
Passos). RIBEIRO, Branca Telles; GARCEZ, Pedro M (orgs.). Sociolinguistica
Interacional. Porto Alegre: AGE, 1998.

TARALLO, Fernando. A pesquisa Sociolinguistica. S&o Paulo: Atica, 1986.



Disciplina: LINGUISTICA APLICADA 2



Ementa: Contribuicbes da Linguistica Aplicada através do estudo de temas
centrados na sala de aula, considerando a interligacdo entre as praticas efetuadas e

os diversos posicionamentos tedricos existentes em torno de cada tema

Bibliografia

Basica

ALMEIDA FILHO, J. C. P. Linguistica Aplicada, aplicacdo da Linguistica e ensino de
linguas. Anais do Ill Seminario de Ensino de Lingua e Literatura. Porto Alegre:
PUC/RS e Centro Yazig de Educacéo e Cultura, 1987.

ALMEIDA FILHO, J. C. P. Linguistica aplicada: ensino de linguas e comunicag&o.
Campinas: Pontes Editores e Arte Lingua, 2005.

ANDRE, M. Etnografia da préatica escolar. Sdo Paulo: Papirus,
1995.

CAVALCANTI, M. & MOITA LOPES, L. P. Implementacdo da pesquisa na sala de
aula de linguas no contexto brasileiro. Trabalhos em Linguistica Aplicada Campinas,
n. 17, 1991. CELANI, M.A.A. Afinal o que € Linguistica Aplicada? In: PASCHOAL.
M.S.Z. & CELANI, A.A. Linguistica Aplicada: Da aplicacédo da Linguistica a
Linguistica Transdisciplinar. Sdo Paulo: EDUC, 1992.

CORACINI, Maria José. BERTOLDO, Ernesto. (org.) O desejo da teoria e a
contingéncia da pratica. Discurso sobre/na sala de aula. Campinas: Mercado de
Letras, 2003.

FREIRE, Maximina. ABRAHAO, Maria Helena. BARCELOS. Ana Maria. Linguistica
Aplicada e

Contemporaneidade (Orgs.). Campinas: Pontes,
2005.

GERALDI, J. W. Linguagem e ensino. Exercicios de militdncia e divulgacdo
Campinas: Mercado de Letras, 1996.

MOITA LOPES, L. P. Oficina de Linglistica Aplicada. Mercado de Letras,
Campinas, 1996.

Disciplina: PLANEJAMENTO, CURRICULO E AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

Ementa: Estudo dos principios, fundamentos e procedimentos do planejamento, do
curriculo e da avaliacdo, segundo os paradigmas e normas legais vigentes
norteando a constru¢cdo do curriculo e do processo avaliativo no Projeto Politico

Pedagdgico da escola de Educacéo Basica.



Bibliografia
Basica



BRZEZINSK, Iria.(org). LDB Interpretada: diversos olhares se entrecruzam.
Sao Paulo: Cortez, 1997.

COSTA, Marisa Vorraber (org). O curriculo nos limiares do contemporaneo . 22
edicdo. Rio de

Janeiro: DP& A, 1999.

GADOTI, Moacir. Projeto Politico Pedagoégico da Escola: fundamentos para a sua
realizacdo in GADOTTI, Moacir e ROMAO, José Eustaquio. Autonomia da escola:
principios e propostas. Guia da escola Cidada. Sao Paulo: Cortez, 1997. pp 33-41.
BRASIL. Congresso Nacional. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional.
Brasilia, 20 de dezembro de 1996

GOVERNO DO BRASIL. Diretrizes Curriculares para a Educacéo Basica.
Resolugbes CNE/CEB n° 1 de 05.07.2000; n° 2 de 19.04.1998; n° 3/98 de 26.06.98;
n° 1 de 05.07.2000; n° 2 de 19.04.1999; n° 3/99 de

03.04de 2002.

HERNANDEZ, Fernando. Repensar a funcdo da escola a partir dos projetos de
trabalho.

PATIO revista Pedagogica n° 6 AGO/OUT 1998

HERNANDEZ, Fernando e VENTURA, Montserrat. A organizac¢do do curriculo por
projetos de trabalho: o conhecimento € um caleidoscopio. 5° ed. Porto Alegre:
ARTMED, 1998.

LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos teérico-metodoldgicos.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1994.

MORAES, M2 Candida. O paradigma educacional emergente. Campinas, SP:
Papirus, 1997. ROMAO, José Eustaquio. Avaliacdo Dialdgica: desafios e
perspectivas. Sdo Paulo: Cortez,

1998 (Guia da Escola Cidada v.2).

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizag&o e Interdisciplinaridade: o curriculo integrado.
Traducao

Claudia Shilling. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

SAUL, Ana Maria. Avaliagdo Emancipatéria. Sdo Paulo: Cortez, Autores Associados,
1998. SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-critica: primeiras aproximacdes. S&o
Paulo: Cortez, Autores associados, 1992.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducado as teorias do
curriculo.

22 edicdo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.
ZABALA, Antoni. Conhecer o que se aprende, um instrumento de avaliacao para

cada tipo de conteudo. V Seminario Internacional de Educacgéo do Recife. Recife,



2001.



Disciplina: PROJETOS
INTEGRADORES 3

Ementa: Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a
partir de atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade de cada

Curso.

Bibliografia
Basica

Ver anexo
Il

QUINTO

SEMESTRE Disciplina: LITERATURA DE LINGUA

PORTUGUESA 1

Ementa: Estudo do Renascimento portugués e suas ligacdbes com o0 espirito
moderno humanista também presente na chamada literatura de informacédo
sobre a terra, no Brasil, assim como do Barroco, do Neoclassicismo e de

manifestacdes pré-romanticas, nas literaturas portuguesa e brasileira.

Bibliografia

Basica

BOSI, Alfredo. Historia concisa da literatura brasileira. 43. ed. S&o Paulo: Cultrix,
2006. CANDIDO, Antonio. Formacé&o da literatura brasileira: momentos decisivos.
Sé&o Paulo: Edusp; Belo Horizonte: Itatiaia, 1975. v. 1..

CAMOES, Luis. Liricas. (Selecdo, prefacio e notas de Rodrigues Lapa). 4.
ed. Lisboa: Santelmo, 1962.

RONCARI, Luiz. Literatura brasileira: dos primeiros cronistas aos ultimos
romanticos. Sao

Paulo: Edusp,
1995.

SARAIVA, Anténio José; LOPES, Oscar. Histéria da literatura portuguesa. 2. ed.
Porto: Porto

Editora, s/d.

Disciplina: FONOLOGIA DO



PORTUGUES

Ementa: Estudo do sistema fonologico do portugués: segmentos, supra-segmentos,
processos e silabas. Aspectos relevantes da descricdo desse sistema para o ensino

do portugués com lingua materna.



Bibliografia

Basica

ABAURRE, Maria Bernadete M. 1993. Fonologia: a gramética dos sons. Revista
Letras. Santa

Maria, p. 09 -
24,

CAGLIARI, Luiz Carlos. 1997. Analise fonoldgica: introducdo a teoria e a pratica
com especial destaque para o modelo fonémico. Campinas: Editora do Autor.

CALLOU, D. & LEITE, Y. 1990. Iniciacdo a fonética e a fonologia. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar

Editor.

CAMARA JR, J. Mattoso. 1970. Estrutura da lingua portuguesa.
Petropolis: Vozes.

CHOMSKY, Noam & HALLE, Morris. 1979. Principios de fonologia
generativa. Madrid: Editorial Fundamentos.

Disciplina: ESTAGIO SUPERVISIONADO 1
(PORTUGUES)

Ementa: Desenvolvimento de atividades que levem o licenciando a conhecer a
pratica escolar do ensino e aprendizagem da lingua Portuguesa através de
atividades de pesquisa e/ou intervencdo nos ambitos da lingua oral, da leitura, da
producéo textual e da analise linguistica, inclusive considerando a incursdo desse

licenciando nas tecnologias de informac&o e comunicag&o no ensino escolarizado.

Bibliografia

Basica

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interacdo. Sao Paulo:
Parabola, 2003. BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola: o que € e como se faz.
Séao Paulo, Loyola, 1998.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental:

lingua portuguesa. Brasilia, SEF/MEC,
1998.

BUNZEN, C.; MENDONCA, Marcia. (orgs.). Portugués no ensino meédio e formacéo
do professor.

Sao Paulo: Parabola Editorial,
2006.

DIONISIO, Angela Paiva; BEZERRA, M. A. (orgs.). O livro didatico de portugués:



multiplos olhares. Rio de Janeiro, Lucerna, 2002.
; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (orgs.). Géneros
textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

GERALDI, W. (org.). O texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 1997.
MATENCIO, Maria de

Lourdes Meirelles. Leitura, producdo de textos e a escola. Campinas, SP: Mercado
de Letras,

1994



. Gramatica: ensino plural. Sdo Paulo, Cortez, 2004.

VAL, M. da Graca Costa & MARCUSCHI, Bete (orgs.) Livros didaticos de lingua
portuguesa:

letramento e cidadania. Belo Horizonte, CEALE/Auténtica, 2005).

Disciplina: PESQUISA EDUCACIONAL

Ementa: Pressupostos e caracteristicas da pesquisa em educagcdo. A pesquisa
guantitativa e qualitativa em educacdo. Diferentes abordagens metodolégicas
de pesquisa em educacdo. Fontes de producdo da pesquisa educacional:
bibliotecas, meios informatizados, leitura e producdo de textos e artigos com
diferentes abordagens tedricas. Etapas de um projeto de pesquisa educacional para
o Trabalho de Conclusdo de Curso. O profissional da educacao frente aos desafios

atuais no campo da pesquisa educacional

Bibliografia Basica

BICUDO, M. e SPOSITO, Vitéria. Pesquisa qualitativa em educacéo. Piracicaba:
UNIMEP, 1994. FAZENDA, Ivani (Org.) Metodologia da pesquisa educacional. SP:
Cortez, 1989.

FAZENDA, Ivani A. Novos enfoques da pesquisa educacional. SP: Cortez, 1992.
GATTI, Bernardete. A construcdo da pesquisa em educac¢ao no Brasil. Brasilia:
Plano, 2002. LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A construcdo do saber. Porto
Alegre: ARTMED, 1999.

Bibliografia Complementar:

ANDRE, Marli E. D. A. Etnografia da préatica escolar. Campinas:

Papirus, 1995. FRANCO, Celso e KRAMER, Sonia. Pesquisa e

educacgédo. RJ: Ravil, 1997. GARCIA, Regina L. (Org.) Método:

pesquisa com o cotidiano. RJ: DP&A, 2003.

GERALDI, Corinta M., FIORENTINI, Dario e PEREIRA, Elisabete (Orgs).
Cartografia do trabalho docente: professor(a)-pesquisador(a). Campinas: Mercado
das Letras, 1998. LINHARES, Célia; FAZENDA, Ivani e TRINDADE, Vitor. Os
lugares dos sujeitos na pesquisa educacional. Campo Grande: EDUFMS, 1999.
MINAYO, Maria C. S. (Org). Pesquisa Social. Petrépolis: Vozes, 1999.

ZAGO, N; CARVALHO, M. P. VILELA, R. (Orgs.) Itinerarios de pesquisa. RJ: DP&A,
2003. SANTOS-FILHO, José e GAMBOA, Silvio. (Orgs.) Pesquisa educacional:



guantidade-qualidade. SP: Cortez, 1995.



Disciplina: PROJETOS
INTEGRADORES 4

Ementa

Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a
partir de atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade de cada

curso

Bibliografia
Basica

Ver anexo
Il

Disciplina: HISTORIA° DA  LINGUA
PORTUGUESA

Ementa: Estudo da origem, da expansdo e dos processos de mudanca da
Lingua Portuguesa sob o ponto de vista diacronico, considerando aspectos

fonoldgicos, morfossintaticos e semanticos.

Bibliografia

Basica

CAMARA JR, Joaquim Mattoso. Historia e estrutura da lingua portuguesa. Rio
de Janeiro: Padréao, 1985.

COUTINHO, Ismael de Lima. Pontos de Gramatica Historica. 72.ed, Rio de
Janeiro: Ao Livro

Técnico,
1976.

NEVES, M. H. de Moura. A gramatica: histéria, teoria e analise, ensino. Sao Paulo:
UNESP,

2002

SAID ALI, Manuel. Gramatica histérica da lingua portuguesa..Sao
Paulo:melhoramentos,1964

TEYSSIER, Paul. Histéria da Lingua Portuguesa. Lisbhoa: Sa da
Costa, 1982.

WILLIANS, Edwin B. Do latim ao portugués. Traducado de Antonio Houaiss. 2. ed.
Rio de



Janeiro:  Tempo Universitario,
1973.



SEXTO
SEMESTRE Disciplina: MORFOLOGIA DO
PORTUGUES

Ementa: Estudo da morfologia do portugués: flexdo nominal e flexdo verbal.
Formacgédo das palavras. Aspectos relevantes dessa descricdo para o ensino do

portugués como lingua materna

Bibliografia

Basica

ROCHA, Luiz Carlos A. Estruturas morfologicas do portugués. Belo Horizonte:
EJdUFMG, 1999

BASILIO, Margarida. Teoria lexical. S&o Paulo: Atica,
1991

CAMARA JR., Joaquim Mattoso. Principios de lingiiistica geral. Rio de janeiro:
Padréo,1980.

. Estrutura da lingua portuguesa. Petropolis:
Vozes,1970.

CARONE, Flavia de Barros. Morfossintaxe. Sdo Paulo: Atica, 1986. [
Fundamentos, 12]

Disciplina: LITERATURA DE LINGUA
PORTUGUESA 2

Ementa: Estudo da producdo literaria do Romantismo (o0 romance histérico
portugués, a vertente indianista brasileira, 0 romance social e de costumes, a poesia
intimista e a social), realista), do Realismo (com a inclusdo da poesia realista e a do
cotidiano, em Portugal), do Naturalismo, do Parnasianismo e do Simbolismo, em

Portugal e no Brasil

Bibliografia

Basica

BALAKIAN, Anna. O simbolismo. S&o Paulo:
Perspectiva, 1985. BOSI, Alfredo (org.). Machado de
Assis. Sao Paulo: Atica, 1982.

CANDIDO, Antonio. Formacédo da literatura brasileira: momentos decisivos. 5.
ed. Belo



Horizonte: Itatiaia; Sdo Paulo: Edusp, 1975.
(v. 2).

D’ONOERIO, Salvatore. Literatura ocidental: autores e obras fundamentais. Sao
Paulo: Atica,

1990

GUINSBURG, Jacob. O romantismo. Sao Paulo:
Perspectiva, 1978.



Disciplina:  ESTAGIO ~ SUPERVISIONADO 2
(PORTUGUES)

Ementa: Desenvolvimento de  experiéncias relativas a pratica do
ensino/aprendizagem da literatura e de seus modos de interpretacdo com base em
conhecimentos, adquiridos no curso de Letras, das disciplinas Teoria da Literatura e

Literaturas de Lingua Portuguesa

Bibliografia

Basica

BLOOM, Benjamin et alii. Taxionomia de objetivos educacionais: dominio cognitivo.
Trad. de

Flavia Maria Sant'/Anna. Porto Alegre: Globo,
1977.

CEREJA, William Roberto. Ensino de literatura: uma proposta dialégica para o
trabalho com literatura. S&o Paulo: Atual, 2005.

FREITAS, Alice Cunha de; CASTRO, Maria de Fatima F. (Orgs.). Lingua e
literatura: ensino e

pesquisa. Sdo Paulo: Contexto,
2003.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sdo Paulo:
Atica, 1993.

LEAHY-DIOS, Cyana. Educacéao literaria como metafora social: desvios e rumos.
Niteroi, Eduff,

2000

MAIA, Angela dos Santos; LIMA, Roberto Sarmento. Poesia é brincar com palavras:

leitura do poema infantil na sala de aula. Macei6: Edufal; Brasilia: Inep, 2002.

Disciplina: PROJETOS
INTEGRADORES 5

Ementa: Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a
partir de atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade de cada

curso.

Bibliografia
Basica

Ver anexo
Il



Disciplina: ELETIVA
1

Ementa:
Bibliografia

Basica



SETIMO

SEMESTRE Disciplina: SINTAXE DO

PORTUGUES

Ementa: Estudo da sintaxe do Portugués: estrutura da sentenca e do

periodo. Concordancia e regéncia. Aplicacdes ao ensino de portugués

Bibliografia

Basica

PERINI, Méario A. Gramatica descritiva do portugués. Sao Paulo:

Atica, 2001. MIOTO, Carlos et alli. Manual de sintaxe. Florianopolis:

Insular, 1999

LEMLE, Miriam. Andlise sintética: teoria geral e descricdo do portugués. Sao Paulo:
Atica. RAPOSO, Eduardo. Teoria da Gramatica: a faculdade da linguagem. Lisboa:
Caminho, 1994. SOUZA e SILVA, M. Cecilia de e KOCH, Ingedore G.V.K.
Linguistica aplicada ao portugués: sintaxe. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

NEGRAO, Esmeralda e outros. Sintaxe: explorando a estrutura da sentenca. In:

Fiorin, J. Luiz (org.). Introducéo a linguistica. v.2. S&o Paulo: Contexto, 2003.

Disciplina: LITERATURA DE LINGUA
PORTUGUESA 3

Ementa: Estudo da producéo literaria dos periodos do Realismo, do Naturalismo e
do Parnasianismo, no Brasil e em Portugal (incluindo-se a poesia portuguesa

realista e do cotidiano).

Bibliografia

Basica

ABDALA JUNIOR, Benjamin (Org). Ecos do Brasil: Eca de Queirds, leituras
brasileiras e portuguesas. Sao Paulo: Senac/ S&o Paulo, 2000.

BOSI, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. 43. ed. rev. e atual. Sao
Paulo: Cultrix,

2006

CANDIDO, Antonio; CASTELLO, José Aderaldo. Presenca da literatura



brasileira: do romantismo ao simbolismo. 6. ed. Sdo Paulo; Rio de Janeiro: Difusdo
Européia do Livro, 1976. v. 2.

FERREIRA, Alberto. Perspectiva do romantismo em Portugal (1833-1865) 2. ed.
Lisboa: Moraes

Editores,
1979.



SERRAO, Joel. Obra completa de Cesario Verde. Lisboa: Portugélia, 1970.

Disciplina: ESTAGIO SUPERVISIONADO 3

Ementa: Atividade de observacdo, analise critica e planejamento da pratica
docente na educacdo bésica, exercida sob supervisdo docente, como subsidio para

0 exercicio do ensino de lingua portuguesa.

Bibliografia Basica

BRANDAO, Helena Negamine (cord.). Géneros do discurso na escola. S&o Paulo:
Cortez, 2003. BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental: lingua portuguesa. Brasilia, SEF/MEC, 1998.

BUNZEN, C.; MENDONCGCA, Marcia. (orgs.). Portugués no ensino médio e formacao
do professor.

Sao Paulo, Pardbola Editorial, 2006.

CASTILHO, Ataliba T. de A lingua fala da no ensino de portugués. Séao Paulo:
Contexto, 2002. COSTA VAL, M. G. Atividades de producéo de textos escritos em
livros didaticos de 52 a 82 séries do ensino fundamental. In: ROJO, R. H. R.;

BATISTA, A. A. (orgs.). Livro didatico de lingua portuguesa, letramento escolar e
cultura da

escrita. Campinas, Mercado de Letras/EDUC, 2003, pp. 125-152.

CHIAPPINI, Ligia (coord.). Aprender e ensinar com textos. Sdo Paulo, Cortez, 1997.
MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (orgs.). Géneros textuais e
ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

DUTRA, Rosdlia. O falante gramatico: introducéo a préatica de estudo e ensino do
portugués. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2003.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes,1995.
____ (org.). O texto na sala de aula. S0 Paulo: Atica, 1997.

HAUY, A. B. Da necessidade de uma gramatica padrao da lingua portuguesa. Sao
Paulo: Atica,

1983.

ILARI, Rodolfo. A linglistica e o ensino da lingua portuguesa. Sao Paulo:Martins
Fontes, 1997.



Disciplina: ELETIVA 2
Ementa:
Bibliografia

Basica

Disciplina: PROJETOS INTEGRADORES 6

Ementa: Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a
partir de atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade de cada

Curso.

Bibliografia:

Ver anexo Il

OITAVO

SEMESTRE Disciplina: SEMANTICA DO

PORTUGUES
Ementa: Analise de questbes sobre fundamentos de significado e de producao do

sentido nas linguas naturais, especialmente na lingua portuguesa.

Bibliografia Basica

BENVENISTE, Emile. Problemas de linglistica geral | e Il. Campinas: Pontes, 1988.
CANCADO, Marcia. Manual de Semantica: nocdes basicas e exercicios. Belo
Horizonte: Editora da UFMG, 2005.

DUCROT, Oswald. O dizer e o dito. Campinas: Pontes, 1987.

FREGE, G. Ldgica e filosofia da linguagem. S&o Paulo: Cultrix, 1978.

GUIMARAES, Eduardo. Histéria da semantica: sujeito, sentido e gramatica no
Brasil. Campinas, SP: Pontes, 2004.

GUIMARAES, Eduardo. Os limites do sentido. Campinas, SP: Pontes, 1995.

ILARI, R. Introducéo a semantica: brincando com a gramatica. Sao Paulo: Contexto,
2002. ILARI, Rodolfo e GERALDI, J. W. Introduc&o a semantica. S4o Paulo: Atica,
2001.



Disciplina: LITERATURA DE LINGUA
PORTUGUESA 4

Ementa: Estudo da producéo literaria do Simbolismo como processo de deflagracao
e amadurecimento da modernidade e como momento de abertura para a
compreensao das tendéncias do Modernismo e das variadas manifestacbes da
literatura contemporanea, em Portugal, no Brasil e em paises africanos de lingua

portuguesa.

Bibliografia

Basica

ABDALA JUNIOR, Benjamin. Literatura, histéria e politica: literaturas de lingua
portuguesa no século XX. Sao Paulo: Atica, 1989.

BALAKIAN, Anna. O simbolismo. Trad. de José Bonifacio A. Caldas. Sdo Paulo:
Perspectiva,

1985. (Stylus,
5).

CANDIDO, Antonio; CASTELLO, José Aderaldo. Presenca da literatura brasileira:
modernismo.

5. ed. rev. Séo Paulo: Difusdo Européia do Livro, 1974.
v. 3.

FABRIS, Annateresa (Org). Modernidade e modernismo no Brasil. Sdo Paulo:
Mercado das

Letras,
1994.

GOMES, Alvaro Cardoso. O poético: magia e iluminagéo. S&o Paulo: Perspectiva;
Editora da

Universidade de Sao Paulo, 1989. (Debates,
228).

MOISES, Massaud. O simbolismo (1893-1902). 4. ed. S&o Paulo:

Cultrix, 1973. (A literatura brasileira, V).

OLIVEIRA, Vera Lucia de. Poesia, mito e historia no modernismo brasileiro. Séo
Paulo: Editora da UNESP; Blumenau: Furb, 2002.

Disciplina: ESTAGIO
SUPERVISIONADO 4

Ementa: Atividade de observacdo, analise critica e planejamento da pratica

docente na educacdo bésica, exercida sob supervisdo docente, como subsidio para



0 exercicio do ensino de linguas.

Bibliografia
Basica



Disciplina: ELETIVA
3

Ementa:
Bibliografia

Basica

Disciplina: PROJETOS
INTEGRADORES 7

Ementa: Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a
partir de atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade de cada

Curso.

Bibliografia
Basica

Ver anexo
1

EMENTAS E BIBLIOGRAFIAS DAS DISCIPLINAS

ELETIVAS Disciplina: INTRODUCAO A LINGUA

ESTRANGEIRA 1

Ementa: Desenvolvimento das quatro habilidades (producdo de atos de fala,
recepgéao de

atos de fala, producéo escrita e compreensdo de leitura), em lingua estrangeira, e
das competéncias linguistica e comunicativa via fundamentacéo lexical, fonética,

fonoldgica, sintatica, semantica e pragmatica, em nivel introdutério 1.

Bibliografia

Basica

Espanho

I

CHOZAS, D. y DORNELES, F. Dificultades del espafiol para brasilefos.
Madrid: SM, 2003. (capitulos seleccionados).

DUARTE, C. A Diferencias de usos gramaticales entre espafiol/portugués. Madrid:
Edinumen,



1999. (capitulos
seleccionados).

CALZADO, A. Gramatica Esencial — Con el espafiol que se habla hoy en
Espafia y en América

Latina. Madrid: SM, 2002. (capitulos
seleccionados).

ARAGONES, L. y PALENCIA, R. Gramatica de uso de espafiol para extranjeros.
Madrid: SM, 2003. (capitulos seleccionados).

NUNEZ ROMERO-LINARES, B. Tus pasatiempos de los verbos espafioles.
Préactica de las formas

verbales. Madrid: Edinumen,
2000



Francés

Dictionnaire du francais - référence apprentissage.(Le Robert) Paris: Clé International,
2002.

Forum — méthode de francais. Paris: Hachette, 2000
Reflets — méthode de francais. Paris: Hachette, 2000
Studio 100 - méthode de francais. Paris: Didier, 2001
Inglés

CLANDFIELD, Lindsay. Straightforward: elementary student’'s book. Macmillan:
Oxford,

2006.

FLETCHER, Clare. Pronunciation dictionary: study guide. Essex, UK:

Longman, 1990. HANDBOOK of the International Phonetic Association: a

guide to the use of the IPA. Cambridge: Cambridge University, 1999.

LEECH, Geoffrey; SVARTVIK, Jan. A communicative grammar of English.
London: Longman, 1975.

SILVERSTAIN, Bernard. Perfecting the sounds of American English: includes a
complete guide to the IPA. lllinois, USA: NTC, 1997

Disciplina: ANALISE DO DISCURSO

Ementa: Introducdo a Analise do Discurso. Historia da AD na Franca e no Brasil.
Objeto e método. Relagéo lingua e discurso. Discurso e texto. Categorias tedricas e
metodolodgicas: intradiscurso, interdiscurso, memoria discursiva, condi¢cbes de

producéo.

Bibliografia Basica

FERREIRA, Cristina. O carater singular da lingua no discurso. Organon, v.17, n.35,
jan/dez

2003.
INDURSKY, Freda & FERREIRA, Cristina. (org.) Os multiplos territérios da Analise
do Discurso. Porto Alegre: Sagra Luzzatto, 1999.

. Anadlise do discurso no Brasil: mapeando conceitos, confrontando limites. S&o
Carlos:

Claraluz, 2007.

ORLANDI, Eni. Andlise de discurso: principios e procedimentos. Campinas: Pontes,
1999.

. As formas do siléncio no movimento dos sentidos. Campinas: Editora da
Unicamp, 2002.



. Discurso e texto: formulacéo e circulacdo dos sentidos. Campinas: Pontes,
2001.

. Interpretagéo. Petropolis: Vozes, 1996.



PECHEUX, Michel. Semantica e Discurso: uma critica & afirmacdo do obvio.
Campinas: Editora da Unicamp, 1997.

______. Sobre os contextos epistemoldgicos da analise de discurso. In: Escritos 4.
Publicacdo do Labeurb/Nudecri/Unicamp, 1999.

SAUZA, Pedro. A interpretacdo como permanente estado de intolerancia. In
Andlise do discurso no Brasil: mapeando conceitos, confrontando limites. Sdo Carlos:
Claraluz, 2007.

Disciplina: AQUISICAO DE
LINGUAGEM 1

Ementa: Estudo das relacdes entre as areas da Aquisicdo de Linguagem, da
Linglistica e da Psicologia ao longo do intervalo de tempo que compreende a
criacdo da disciplina Psicolinguistica, em 1954, até os dias de hoje, buscando
destacar as concepgdes de linguagem e de crianca subentendidas nas diferentes
abordagens que serdo adotadas pelas principais teorias empirista, racionalista e

sociointeracionista.

Bibliografia

Basica

CHOMSKY, N. Novos horizontes no estudo da linguagem e da mente. S&o
Paulo: Ed. UNESP,

2005

KATO, Mary A. Sintaxe e aquisicdo na teoria de Principios e Parametros. Letras
de Hoje, Porto Alegre, v. 30, n. 4, p. 57-73, 1995.

LEMOS, Claudia T. G. de. Sobre aquisicdo de linguagem e seu dilema (pecado)
original.

Boletim da ABRALIN, Recife, n. 3, p.97-126,
1982.

LEMOS, Maria Tereza G. de. A lingua que me falta: uma andlise dos estudos em
Aquisicéo de

Linguagem. Campinas, SP: Mercado de Letras; FAPESP: Sao
Paulo,2002.

SCARPA, Ester. Aquisicao de linguagem. In: Mussalin, F e Bentes, Anna C.
Introducéo a linglistica: dominios e fronteiras, v.2. Sdo Paulo: Cortez, 2001. p. 203-
232



Disciplina: AQUISICAO DE
LINGUAGEM 2

Ementa: Aprofundamento de questdes relativas a area da aquisi¢cado de linguagem, a

partir de topicos especificos.

Bibliografia
Basica



De acordo com o programa selecionado para o
semestre.

Disciglina: FILOLOGIA
ROMANICA

Ementa: Visdo evolutiva do latim vulgar para as modernas linguas romanicas.
Estudo histérico-comparativo de alguns aspectos das principais linguas
romanicas, tendo em vista a compreensdo dos mecanismos de funcionamento

linglistico.

Bibliografia

Basica

BASSETO, Bruno Fregni. Elementos de Filologia Romanica. Sdo Paulo:
Edusp, 2001

COUTINHO, Ismael de Lima. Pontos de Gramatica Historica. 72.ed, Rio de
Janeiro: Ao Livro

Técnico,
1976.

ELIA, Silvio. Preparacao a Linguistica Roménica. Rio de Janeiro, Ao Livro
Técnico, 1979. FARIA, Ernesto. Fonética histérica do latim. Rio de Janeiro:
Académica, 1957.

FARACO, Carlos Alberto; Linguistica historica. Sdo Paulo, Atica, 42

ed. 1994. ILARI, Rodolfo. Linguistica Romanica. Sdo Paulo. Atica

IORDAN, I. Introdugéo a Linguistica Roméanica. Lisboa, Fundagéo Calouste
Gulbenkian, 1973. LAUSBERG, H. Linguistica Romanica. Lisboa, Fundacao
Calouste Guklbenkian, 1974.

MELO, Gladston Chaves de. Iniciagdo a Filologia Portuguesa. Rio de Janeiro,
Académica, 3 ed., 1967.

SILVA NETO, Serafim da. Introducdo ao Estudo da Filologia Portuguesa. Rio de
Janeiro, Grifo,

1976

WALTER, Henriette. A aventura das linguas no Ocidente. Sado Paulo:
Mandarin, 1997

Disciplina: LINGUISTICA DE
TEXTO



Ementa: Analise de aspectos textuais-discursivos em textos, falados e
escritos, do portugués. Contribuicbes dessa analise para o ensino da leitura e da

escrita.

Bibliografia

Basica

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. S&o Paulo: Martins

Fontes: 2004.

BRAIT, B. Estudos enunciativos no Brasil — Historias e Perspectivas. Campinas:
Pontes, 2001. BRANDAO, H. N. Introduc&o & analise do discurso. Campinas:

Editora da UNICAMP, 2002.



KOCH, I. V. A inter-acao pela linguagem. S&o Paulo: Contexto, 1995.

. Introducéo a Linguistica Textual. S&o Paulo: Martins Fontes, 2004.

Disciplina: GRAMATICAS E ENSINO DE LINGUAS

Ementa: Estudo das concepcdes de gramatica de acordo com diferentes

correntes de pensamento, relacionando-as com o ensino de linguas e sua histéria.

Bibliografia Basica
BECHARA, Evanildo. Moderna Gramética Portuguesa. Rio de Janeiro: Lucerna, 1999.

BESSE, Henri; PORQUIER, Rémy. Grammaires et Didactiques des Langues. Paris:
Hatier-Créedif,

1984.

CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova graméatica do Portugués Contemporaneo.
Rio de janeiro: Nova fronteira, 1985.

FARACO; MOURA. Gramética. S&o Paulo: Atica, 1999.

FRANCHI, Carlos. Mas o que € mesmo gramatica? Sao Paulo: Parabola, 2006
GERMAIN, Claude; SEGUIN, Hubert. Le point sur la grammaire. Paris: Clé
International, 1998. GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. Séao Paulo:
1993.

GERALDI, Jodo Wanderley. Linguagem e ensino: Exercicios de militancia e
divulgacéo.

Campinas: Mercado de Letras, 1996.

MOURA NEVES, Maria Helena. Gramatica na escola. Sdo Paulo: Contexto, 1994.
NICOLA, José; INFANTE, Ulisses. Gramatica Contemporanea da Lingua
Portuguesa. Sao Paulo: Scipione, 1999.

PERINI, Mario. Sofrendo a gramética. Sdo Paulo: Atica, 2000.

POSSENTI, Sirio. Porque (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas; Mercado
de letras,

1997.

Z0OZZOLlI, Rita Maria Diniz.O processo de constituicdo de uma gramatica do aluno
leitor e produtor: a busca de autonomia. Trabalhos em Linguistica Aplicada,
Campinas, n. 33, p. 7- 21.

1999.

Z0OZZOLlI, Rita Maria Diniz. Atividades de reflexdo gramatical na sala de aula e
autonomia relativa do sujeito. In: LEFFA, Vilson J. (Org.) A interagcdo na

aprendizagem das linguas.



2.ed.Pelotas: EDUCAT, 2003. p.35-54.



Z0OZZOLlI, Rita Maria Diniz. Relacfes entre producdo de texto, leitura e graméatica
na sala de aula de LM. Odisséia, Natal, v.9, n.13-14, p.101-106. 2002.

Disciplina: INTRODUCAO A DESCRICAO E ANALISE
LINGUISTICA

Ementa: Visdo geral dos métodos de investigagdo cientifica da linguagem, a partir
das perspectivas mais gerais de descricdo e de explicagdo dos fenbmenos da
linguagem, considerando aspectos como: as areas da linguistica, os niveis de
analise, os métodos de coleta e tratamento de dados, as categorias de analise.
Discussdo e problematizacdo de fatos relativos as teorias linguisticas. Analise
linguistica de dados.

Bibliografia

Basica

SAUSSURRE, F. Curso de linguistica geral. Sdo Paulo:

Cultrix, 1970.

FIORIN, J. L. (Org.) . Introducgéo a linguistica |. Objetos tedricos. Sdo Paulo: Contexto,
2002. FIORIN, J. L. (Org.). Introducao a linguistica Il. Principios de andlise. S&o
Paulo: Contexto,

2003

MUSSALIM, F. e BENTES, A. C. Introducao a linguistica 1. Dominios e fronteiras.
S&o Paulo: Cortez, 2000.

MUSSALIM, F. e BENTES, A. C. Introducdo a linguistica 1. Fundamentos
epistemoldgicos. Sao

Paulo: Cortez,
2004.

FROMKIN, V. e RODMAN, R. An introduction to language. Fort Worth: Harcourt
Brace College

Publishers,
1993.

Disciplina: INTRODUCAO AOS ESTUDOS
CLASSICOS

Ementa: Fornecer um repertorio de textos representativos da Antiguidade
Classica de forma a propiciar aos alunos matéria de reflexdo sobre questdes literarias

e linguisticas



Bibliografia

Basica

ARISTOTELES. Poética. Trad. Eudoro de Souza. Lisboa, Imprensa Nacional/Casa
da Moeda,

1986

ARISTOFANES. As vespas. As aves. As rds. Trad. Mario da Gama Kury. — 22,
ed.- Rio de

Janeiro: Jorge Zahar,
2000



ARISTOTELES, HORACIO, LONGINO. A poética classica. Trad. Jaime Bruna.
Sao Paulo, Cultrix, 1981.

BRANDAO, Junito de Souza. Mitologia grega. Editor: Vozes. 5 ed.
Petrépolis/RJ/Brasil Ano:

1992/3

HESIODO. Os trabalhos e os Dias. Traducédo de Mary Lafer. — 42.ed — S&o Paulo,
lluminuras,

2002.

HESIODO. Teogonia. Estudo e traducdo de Jaa Torrano. S&o Paulo,

lluminuras, 1991. HOMERQO. lliada. Trad. Carlos Alberto Nunes. Rio de

Janeiro, Ediouro, 2003

JAEGER, Werner Wilhelm, Paidéia: a formacdo do homem grego. Trad. Artur M.
Pereira — 32. Ed. — S&0 Paulo: Martins Fontes, 1994.

LESKY, Albin, Historia de la Literatura Griega, Madrid, Gredos, 1985 PEREIRA, M2
Helena da Rocha, Estudos de Histéria da Cultura Classica, | Vol., Fundacao Calouste
Gulbenkian ROSENFIELD, Kathrin Holzerrmayr. Séfocles e Antigona. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2002

Disciplina: INTRODUCAO A LINGUA ESTRANGEIRA 1

Ementa: Desenvolvimento das quatro habilidades (producdo de atos de fala,
recepcado de atos de fala, producdo escrita e compreensdo de leitura), em lingua
estrangeira, e das competéncias linglistica e comunicativa via fundamentacéo

lexical, fonética, fonoldgica, sintatica, semantica e pragmatica, em nivel introdutorio 1.

Bibliografia Basica

Espanhol

CHOZAS, D. y DORNELES, F. Dificultades del espafiol para brasilefios.
Madrid: SM, 2003. (capitulos seleccionados).

DUARTE, C. A Diferencias de usos gramaticales entre espafol/portugués. Madrid:
Edinumen,

1999. (capitulos seleccionados).

CALZADO, A. Gramética Esencial — Con el espafiol que se habla hoy en Espafa
y en Ameérica

Latina. Madrid: SM, 2002. (capitulos selecionados).
ARAGONES, L. y PALENCIA, R. Gramatica de uso de espafiol para extranjeros.
Madrid: SM, 2003. (capitulos seleccionados).



NUNEZ ROMERO-LINARES, B. Tus pasatiempos de los verbos espafioles. Practica
de las formas

verbales. Madrid: Edinumen, 2000



Francés

Dictionnaire du francais - référence apprentissage.(Le Robert) Paris: Clé
International, 2002.

Forum — méthode de francgais. Paris: Hachette, 2000

Reflets — méthode de francais. Paris: Hachette, 2000

Studio 100 - méthode de francais. Paris: Didier, 2001

Inglés

CLANDFIELD, Lindsay. Straightforward: elementary student's book. Macmillan:
Oxford,

2006.

FLETCHER, Clare. Pronunciation dictionary: study guide. Essex, UK: Longman, 1990.
HANDBOOK of the International Phonetic Association: a guide to the use of the
IPA. Cambridge: Cambridge University, 1999.

LEECH, Geoffrey; SVARTVIK, Jan. A communicative grammar of English. London:
Longman,

1975.
SILVERSTAIN, Bernard. Perfecting the sounds of American English: includes a
complete guide to the IPA. lllinois, USA: NTC, 1997

Disciplina: INTRODUCAO A LINGUA ESTRANGEIRA 2

Ementa: Paralelamente e  simultaneamente ao trabalho com as
competéncias e habilidades basicas, necessarias ao desempenho linguistico-
comunicativo satisfatério nos processos de interacdo social, a disciplina busca

ampliar e consolidar o trabalho desenvolvido ao longo do primeiro semestre.

Bibliografia Basica

Espanhol

CHOZAS, D. y DORNELES, F. Dificultades del espafol para brasilefios.
Madrid: SM, 2003. (capitulos seleccionados).

DUARTE, C. A Diferencias de usos gramaticales entre espafol/portugués Madrid:
Edinumen,

1999. (capitulos seleccionados).

CALZADO, A. Gramética Esencial — Con el espafol que se habla hoy en Espafa
y en América

Latina. Madrid: SM, 2002. (capitulos seleccionados).



ARAGONES, L. y PALENCIA, R. Gramatica de uso de espafiol para extranjeros.
Madrid: SM, 2003. (capitulos seleccionados).

NUNEZ ROMERO-LINARES, B. Tus pasatiempos de los verbos esparioles.
Practica de las formas verbales. Madrid: Edinumen, 2000.

Francés

BERARD, Evelyne. Grammaire utile du francais, Paris. Hachette. 1989

BOULARES, Michéle , FREROT, Jean. Grammaire Progressive du Francais —
niveau avanceé, Paris. Clé International. 1995

CADIOT-CUEILLERON, Jean et alii. Grammaire- 350 exercices — Niveau
supérieur :
Paris.Hachette . 1992

DELATOUR,D. Jennepin et alii. Grammaire du frangais, Paris. Hachette, 1991

DELATOUR,D. Jennepin et alii ,350 exercices de grammaire, Niveau moyen, Paris.
Hachette.

1987
Inglés

HUTCHINSON, T. Lifelines Intermediate. Oxford: OUP. 1997 GREENBAUN, &
QUIRK. A

student’s grammar of the English language. London: Longman, 1990.

OSHIMA, A & HOGUE, A. Writing academic English. 3a. Edicdo, London/New York:
Longman,

1999.

BIBER,D.; CONRAD, S.; LEECH,G. Longman student grammar of written and
spoken

English. London/New York: Longman, 2002.
SWAN, M. Practical English usage. Oxford: OUP, 1980.

Disciplina: INTRODUCAO AS LINGUAS INDIGENAS

Ementa: Estudo das linguas indigenas no Brasil, considerando socio-

culturais e linguisticos

Bibliografia Basica

CUNHA, Manuela Carneiro da (Org.). Histéria dos indios no Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das

Letras, 1998.



GOMES, Mércio Pereira. Os indios e o Brasil: Ensaio sobre um holocausto e

sobre uma nova possibilidade de convivéncia. Petropolis: Vozes, 1988.



MELATTI, Jalio Cezar. indios do Brasil. Sdo Paulo: Editora Hucitec; Brasilia Editora
da UnB,

1987

RAMOS, Alcida Rita. Sociedades indigenas. Sao Paulo:
Atica, 1986.

RODRIGUES, Aryon Dalllgna. Linguas brasileiras: para o conhecimento das linguas
indigenas. Séo

Paulo: Loyola,
1986.

SILVA, Aracy Lopes & GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. (Org). A Tematica indigena
na escola:

novos subsidios para professores de 1° e 2° graus. Brasilia: MEC / MARI /
UNESCO,m 1995.

Disciplina: LINGUISTICA APLICADA: PRATICAS INTERATIVAS DO
DISCURSO

Ementa: Conceituacdo e espacos de atuacdo da Linguistica Aplicada, tomando por
base os pressupostos tedricos e metodolégicos de pesquisas aplicadas sobre a
linguagem de areas das Ciéncias Sociais e Humanas, como a Sociologia, a
Antropologia e a Educacédo, que tem caracteristicas diferenciadas, mas que fazem
interface nas reflexdes tedrico-metodoldgico sobre o sujeito e sua linguagem.
Especial énfase é dada aos aspectos interacionais do discurso a luz de teorias
linglisticas contemporéneas, sob a influéncia da vertente de Analise do discurso

anglo-saxonica

Bibliografia

Basica

ALMEIDA FILHO, J. C. P. de. Dimensdes comunicativas no ensino de
linguas. Campinas: Pontes,1993.

CAVALCANTI, M. C. SIGNORINI, 1. (orgs.) Linguistica Aplicada e
transdisciplinaridade. Campi-

nas, Sdo Paulo: Mercado de letras,
1998.

CELANI, M.AA. Afinal, o que é linglistica aplicada? In: PASCHOAL e CELANI.
Linguistica

Aplicada: da aplicacdo a linguistica transdisciplinar. Sdo Paulo: Educ, 1992,
p.25-36.

COX, M.I.LP. e ASSIS-PETERSON, A. A. de. Cenas de sala de aula.



Campinas: Mercado de

Letras,
2001.

KRAMSCH, Claire. Context and culture in language teaching. Oxford: Oxford
University Press,

1993

LEFFA, V. (org.) A interacdo na aprendizagem das linguas. Pelotas, RS:
EDUCAT, 2003.

Leitura, n. 28 e 29, ppgll, UFAL, 2004,
p.101-113.

TAVARES, R. R. Conceitos de cultura no ensino/aprendizagem de linguas.
Trabalho apresentado no 14 INPLA, PUS-SP, 2004.



Disciplina: LINGUISTICA APLICADA: ESTUDOS SOBRE A ETICA E O PODER
EM SALA DE AULA

Ementa: Levantamento e estudo das nocBes de ética e poder em diferentes
perspectivas, seus significados e imbricacdes. Promove-se a observacdo, sob a
Otica transdisciplinar da Linguistica Aplicada, das diferentes relacdes interpessoais
discursivas que s&o instauradas principalmente em contexto de sala de aula,

focalizando tanto a pesquisa como 0 processo de ensino/aprendizagem.

Bibliografia Basica

BOURDIEU, Pierre. Efeitos de lugar In: BOURDIEU, Pierre. A miséria do
mundo. Varios tradutores. 5. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 1997.

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbolicas. Varios tradutores.
Sao Paulo: Perspectiva, 2007a.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. 10 ed. Tradugdo de Fernando Tomaz
(Portugués de

Portugal). Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007b.

CAVALCANTE, Maria do Socorro Aguiar de Oliveira. O simulacro de um
discurso modernizador. Macei6: Edufal, 2007.

CELANI, Maria Antonieta Alba. A relevancia da Linguistica Aplicada na
Formulacdo de uma Politica Educacional Brasileira. In: FORTKAMP, Mailce
Borges Mota e TOMITCH, Leda Maria Braga (orgs). Aspectos da Linguistica
Aplicada: Estudos em Homenagem ao Professor Hilario Inacio Bohn. Florianopolis:
Insular, 2000. COMPARATO, Féabio Konder. Etica: direito, moral e religi&o no mundo
moderno. Sao Paulo: Compainha das letras, 2006.

GNERRE, Maurizio. Linguagem, escrita e poder. 4. ed. Sado Paulo: Martins Fontes,
1998. MARCONDES, Danilo. Sentido e relevancia da ética. In. MARCONDES,
Danilo (org.). Textos basicos de ética: de Platdo a Foucault. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2007.

MOITA LOPES, Luis Paulo da. Linguistica Aplicada e vida contemporéanea:
problematizacao

dos construtos que tém orientado a pesquisa. In: ___(org.). Por uma Linguistica
Aplicada indisciplinar. Sdo Paulo: Parabola editorial, 2006. (Lingua[gem];19)
RAJAGOPALAN, Kanavillil. Por uma linglistica critica: linguagem, identidade e a

guestao ética. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.



RIOS, Terezinha Azeredo. Etica e interdisciplinaridade. In: FAZENDA. Ivani Catarina
Arantes. (org.) A pesquisa em educacao e as transformacdes do conhecimento. 7.
ed. Campinas, SP: Papirus, 1995.

RUSS, Jacqueline. Pensamento ético contemporaneo. Traducdo de Constanca
Marcondes

César. Sdo Paulo: Paulus, 1999. (Colecdo Filosofia em
Questao)

SILVA, Elisa Ramos da. O desenvolvimento do pensar critico no ensino da lingua
materna: um objetivo de natureza transdisciplinar. In:SILVA, Elisa Ramos da.(org.)
Texto e Ensino. Taubaté,Sp: Cabral Editora e Livraria Universitaria, 2002.

SOBRAL, Adail. Ato/atividade e evento. In: BRAIT, Beth (org.) Bakhtin: conceito
chave. 2. ed. S&o Paulo: Contexto, 2005.

VALL, Alvaro L. M. O que é ética. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2006.

Disciplina: LITERATURA AFRICANA DE LINGUA PORTUGUESA (ANGOLA E
CABO VERDE)

Ementa: Estudo de textos (em verso e em prosa) das literaturas angolana e

caboverdiana, com base nos conceitos de angolanidade e cabo-verdianidade.

Bibliografia

Basica

ABDALA JUNIOR, Benjamin. Literatura, historia e politica: literaturas de lingua
portuguesa no século XX. S&o Paulo: Atica, 1989.

ANDRADE, Mario de. Origens do nacionalismo africano. 2. ed. Lisboa: Cultura;
Publicacdes

Dom Quixote,
1998.

EVERDOSA, Carlos. Roteiro da literatura angolana. 2. ed. rev. e atual. Pelo autor.
Lisboa: Edicdes 70, 1979.

SANTILI, Maria Aparecida. Africanidades. S&o Paulo: Atica, 1985. RISERIO,
Antonio. Ensaio

sobre o texto poético em contexto digital. Salvador: Fundacdo Casa de Jorge
Amado; Copene,

1998

VENANCIO, José Carlos. Literatura e poder na Africa Luséfona. Lisboa:
Ministério de



Educacéo/Instituto de Cultura e Lingua Portuguesa,
1992.



Disciplina: LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA E OUTRAS
LINGUAGENS

Ementa: Reflexdo critica sobre textos literarios em lingua portuguesa e suas
relagbes com outras manifestacbes artisticas e areas de conhecimento, como a

musica, 0 cinema, as artes plasticas, a historia, a filosofia

Bibliografia

Basica

CAMPOS, Augusto de. Despoesia. Sao Paulo:
Perspectiva, 1994.

CAMPOS, Haroldo de. Texto e histéria. In. CAMPOS, Haroldo de. A operacdo do
texto. Sao

Paulo: Perspectiva,
1976.

MARQUES, José Alberto; MELO E CASTRO. E. M. Antologia de poesia concreta

em Portugal. Lisboa: Assirio & Alvim, 1973.

MENEZES,Philadelpho. Poéticae visualidade: uma trajetéria da poesia
brasileira contemporanea. Campinas: Editora da Unicamp, 1991.

ABDALA JUNIOR, Benjamin. Literatura, histéria e politica: literaturas de lingua

portuguesa no século XX. S&o Paulo: Atica, 1989.

ANDRADE, Mario de. Origens do nacionalismo africano. 2. ed. Lisboa: Cultura;
Publicacdes

Dom Quixote,
1998.

EVERDOSA, Carlos. Roteiro da literatura angolana. 2. ed. rev. e atual. Pelo
autor. Lisboa: Edi¢bes 70, 1979.

SANTILI, Maria Aparecida. Africanidades. Sdo Paulo: Atica,
1985.

RISERIO, Antonio. Ensaio sobre o texto poético em contexto digital. Salvador:
Fundacéo Casa de

Jorge Amado; Copene,
1998.

Disciplina: LITERATURA
DRAMATICA 1

Ementa: Estudo dos géneros literarios e das relacdes entre literatura e dramaturgia
com base na leitura e andlise de textos: a tragédia grega classica (Esquilo, S6focles



e Euripides) e a comédia de Aristofanes.

Bibliografia

Basica

ARISTOTELES. Poética. Sdo Paulo: Ars
Poética, 1993.

BRANDAO, Junito de Souza. Teatro grego: tragédia e comédia. Petropolis:
Vozes, 1984.



BRANDAO, Junito de Souza. Teatro grego: origem e evolucdo. Sdo Paulo: Ars
Poética, 1992. NUNEZ, Carlinda Fragale Pate et al. O teatro através da histéria: o
teatro ocidental. Rio de Janeiro: Centro Cultural Banco do Brasil, 1994. v. 1.

PAVIS, Patrice. Dicionario de teatro. Sao Paulo:
Perspectiva, 1999.

Disciplina: LITERATURA
DRAMATICA 2

Ementa: Estudo das relacdes entre literatura e dramaturgia através da analise de
textos: o teatro renascentista inglés (Shakespeare), o Século de Ouro espanhol
(Lope de Vega), o teatro francés (Corneille e Racine), Moliére, o teatro do século XX

(Brecht), o teatro contemporaneo do pds-guerra e o teatro brasileiro.

Bibliografia

Basica

FARIA, Jodo Roberto. Idéias teatrais: o século XIX no Brasil. Sdo Paulo: Perspectiva,
2001. GASSNER, John. Mestres do teatro I. Trad. de Alberto Guzik; J.
Guinsburg. S&o Paulo: Perspectiva, 1974.

GASSNER, John. Mestres do teatro Il. Trad. de Alberto Guzik; J. Guinsburg.
Sao Paulo: Perspectiva, 1980.

ROSENFELD, Anatol. Teatro Moderno. S&o Paulo: Perspectiva, 1977.
ROUBINE, Jean-Jacques. Introducdo as grandes teorias do teatro. Trad. De André
Telles. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2003.

Disciplina: LITERATURA E
SOCIEDADE

Ementa: Estudo da literatura como processo de construcdo textual em que
elementos externos (sociais, psicologicos, histéricos) sdo compreendidos e
apreciados esteticamente através da analise de elementos da estrutura do texto

literario, com base em uma reflexdo sobre o método de abordagem.

Bibliografia
Basica
CANDIDO, Antonio. Literatura e sociedade: estudos de teoria e historia literaria. 5.

ed. rev. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1976.



LAFETA, Jodo Luiz. Estética e ideologia: 0 modernismo em 30. In: ___. A
dimensédo da noite e outros ensaios. Sao Paulo: Duas Cidades; Editora 34, 2004. p.
55-71.

LUKACS, Georg. Marxismo e teoria da literatura. Trad. de Carlos Nelson
Coutinho. Rio de

Janeiro:  Civilizagdo Brasileiro,
[196-]

SCHWARZ, Roberto. Pressupostos, salvo engano, de “Dialética da
malandragem”. In:

. Que horas sé&o?: ensaios. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1987.
p. 129-155.

SILVA, Maria Analice P. da. Uma discussao sobre o método dialético. Graphos, Jodo
Pessoa, v. 7, n° 2/1, p. 77-85, 2005.

Disciplina:  LITERATURA  INFANTO-
JUVENIL

Ementa: Andlise critica de textos infanto-juvenis de variadas literaturas ocidentais,
em verso e em prosa, desde o momento da formagdo da sociedade burguesa
européia, no século XVIII, e seus vinculos com a dimensao ético-pedagogia da

época, até a contemporaneidade, com a redefini¢cdo estética desse campo literario

Bibliografia

Basica

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. Trad. de Dora Flaksman. 2.
ed. Rio de

Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos Editora
S.A.1981.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura a leitura do mundo. Sao Paulo:
Atica, 1993.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: historia &
histérias. Séo

Paulo: Atica,
1984.

ZILBERMAN, Regina; MAGALHAES, Ligia Cademartori. Literatura infantil:

autoritarismo e emancipagio. S&o Paulo: Atica, 1982.

ZILBERMAN, Regina; SILVA, Ezequiel Theodoro da. (Orgs.). Leitura:
perspectivas interdisciplinares. Sdo Paulo: Atica, 1988. (Fundamentos,

42).



Disciplina:  MITOLOGIA  GRECO-
ROMANA

Ementa: Fornecer um repertorio de textos representativos da Antiguidade

Classica de forma a propiciar aos alunos matéria de reflexdo sobre questdes literarias

e linguisticas



Bibliografia Basica

BRANDAO, Junito de Souza - Mitologia Grega. Volume |, Petrépolis, Vozes, 1996, 10.
Edicdo BRANDAO, Junito de Souza - Mitologia Grega. Volume II, Petropolis, Vozes,
1996, 7. Edicdo BRANDAO, Junito de Souza - Mitologia Grega. Volume lII,
Petrépolis, Vozes, 1995, 6. Edicdo CAMPBELL, Joseph. O poder do Mito com Bill
Moyers. Org. por Betty Sue Flowers, Sdo Paulo, Associacédo Palas Athena, 1996,
14.Edicao

ELIADE, Mircea. Mito do eterno retorno, Sdo Paulo, Mercuryo, 1992.

JAEGER, Werner Wilhelm, Paidéia: a formacdo do homem grego. Trad. Artur M.
Pereira — 32. Ed. — S&0 Paulo: Martins Fontes, 1994.

HESIODO. Os trabalhos e os Dias. Traducédo de Mary Lafer. — 42.ed — S&o Paulo,
lluminuras,

2002.

HESIODO. Teogonia. Estudo e traducdo de Jaa Torrano. S&o Paulo,
lluminuras, 1991. KERENYI, Karl. Os Herois gregos, Sao Paulo, Editora
Cultrix, 1996.

PEREIRA, M2 Helena da Rocha, Estudos de Histéria da Cultura Classica, |
Vol., Fundacgéo

Calouste Gulbenkian

SCHWAB, Gustavo - As mais belas historias da antiguidade classica. Os mitos da
Grécia e de

Roma, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1995.

Disciplina: POETICAS INTERARTES

Ementa: Reflexdo critica sobre relacdes possiveis entre diferentes manifestacdes
poéticas e campos do conhecimento com énfase no contexto do experimentalismo

verbivocovisual.

Bibliografia Basica

CALVINO, Italo. Seis propostas para o préximo milénio. Traducdo de Ivo Barroso.
Sao Paulo: Companhia das das Letras, 1990.

CAMPOS, Haroldo. O arco-iris branco. Rio de Janeiro: Imago, 1997.

CANCLINI, Nestor. Leitores, espectadores, internautas. Sdo Paulo: Oservatorio Itau
Cultural/lluminuras, 2008 (Disponivel em:
http://www.itaucultural.org.br/index.cfm?cd_pagina=2806)

COELHO, Teixeira. A cultura e seu contrario. Sao Paulo: lluminuras, 2009.


http://www.itaucultural.org.br/index.cfm?cd_pagina=2806)
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(Disponivel em:

http://www.itaucultural.org.br/index.cfm?cd_pagina=2806).
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COMPAGNON, Antoine. O trabalho da citagcdo. Traducdo de Cleonice P. B.
Mouré&o. Belo

Horizonte: Editora da UFMG, 2007.
MENEZES, Philadelpho. A crise do passado. S&o Paulo: Experimento, 1994.
SELIGMAN-SILVA, Marcio. O local da diferenca: ensaios sobre memoria, arte,

literatura e traducao. Sao Paulo: Editora 34 , 2006.

Disciplina: SOCIOLINGUISTICA

Ementa: Historia, conceitos, principios, métodos e aplica¢cdes da Sociolinguistica

Bibliografia Basica

CALVET, Louis-Jean. Sociolingiistica: uma introducéo critica. Sado Paulo: Parabola,
2002. FISHMAN, Joshua A. The sociology of language: an interdisciplinary social
science approach to language in society. Rowley, Massachussetts: Newbury House
Publishers, 1972. FONSECA, Maria Stella V. & NEVES, Moema F. (org.)
Sociolinguistica. Rio de Janeiro: Eldorado, 1974.

MOLLICA, Maria Cecilia & BRAGA, Maria Luiza (orgs). Introducdo a
sociolingtiistica: o tratamento da variacdo. Sao Paulo: Contexto, 2003.

TARALLO , Fernando. A pesquisa sociolingiiistica. Sdo Paulo: Atica, 1985.
TRUDGILL, Peter. Socilinguistics: an introduction. Great Britain: Penguin Books, 1974.

Disciplina: TOPICOS EM ESTUDOS LINGUISTICOS

Ementa: Contelido variavel de acordo com o assunto a ser tratado no semestre,

tendo em vista o aprofundamento dos estudos linguisticos em topicos especificos.

Bibliografia Basica

Mével, de acordo com a orientacdo do professor em determinada oferta académica.



Disciplina: TOPICOS EM ESTUDOS LITERARIOS: ASPECTOS
TEORICOCRITICOS ATRAVES DA ANALISE DE TEXTOS
LITERARIOS

Ementa: Contelido variavel de acordo com o assunto a ser tratado no semestre,

tendo em vista o aprofundamento dos estudos literarios em tépicos especificos.

Bibliografia Basica: Mdvel, de acordo com a orientacdo do professor em
determinada oferta académica.

Disciplina: TOPICOS EM ESTUDOS LITERARIOS: LITERATURAS DE
LINGUA PORTUGUESA E SUA RELACAO COM LITERATURAS
ESTRANGEIRAS

Ementa: Contelido variavel de acordo com o assunto a ser tratado no semestre,

tendo em vista o aprofundamento dos estudos literarios em tépicos especificos.

Bibliografia Basica: Mével, de acordo com a orientacdo do professor em

determinada oferta académica.

Disciplina: TOPICOS ESPECIAIS EM ANALISE DO
DISCURSO

Ementa: Estudo da relacdo discurso, sujeito, historia e ideologia. O sujeito e a praxis

discursiva na relacdo objetividade e subjetividade. Analise do Discurso, praticas

sociais e concepcao de historia. Questdes tedrico-metodoldgicas da AD. O discurso

como estrutura e acontecimento. Desenvolvimento de analise de materialidades

discursivas.

Bibliografia

Basica

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem. S&o Paulo:
HUCITEC, 1986.

HENRY, Paul. Sentido, sujeito, origem. In ORLANDI, Eni (org), Discurso Fundador.
Campinas, SP: Pontes, 1993.

MALDIDIER, Denise. A inquietacdo do discurso. Campinas:
Pontes, 2003.



MARIANI, Bethania. O PCB e a imprensa. Campinas:
Unicamp, 1998.

MARX, Karl & ENGELS, Friedrich. A ideologia Alema. Sao Paulo: Martins
Fontes. 1998.



NAVARRO, Pedro (Org.) O discurso nos dominios da linguagem e da histéria.
Sao Carlos: Editora Claraluz, 2008.

ORLANDI, Eni. A linguagem e seu funcionamento. Campinas: Pontes, 1996.
ORLANDI, Eni. As formas do siléncio. Campinas: Editora da Unicamp, 2002.
PECHEUX, Michel. Discurso: estrutura ou acontecimento. Campinas:

Pontes, 2002. PECHEUX, Michel. O Mecanismo dos (des) conhecimento

ideoldgico. In

ZIZEK, Slavoy (Org.). Um mapa da ldeologia. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.
PECHEUX, Michel. Semantica e Discurso: uma critica a afirmacdo do obvio.
Campinas: Editora da Unicamp, 1997.

ZOPPI-FONTANA, Monica. Identidades (in) formais. Contradicdo, processos de
designacao

e subjetivacéo na diferenca. ORGANON, v.17, n.35, jan/dez 2003.



7. ESTAGIO
SUPERVISIONADO

A partir do quinto semestre, 0 aluno comecga a realizar atividades de estagio
supervisionado, as quais se estendem até o ultimo semestre. O curso de Letras
objetiva formar um profissional atuante, critico, capaz de transitar pelas esferas do
saber, aliando conhecimento, valores s@cio-culturais e necessidades individuais dos
alunos. Essa formacao s6 pode ser atingida através de uma pratica que viabilize um
real contato entre estagio e instituicdes educacionais. E no seu local de estagio que
o aluno podera entender a significacdo da escola e o laco que esta possui com sua
comunidade, percebendo como deve ajustar o conteudo curricular, adquirido no
Ensino Superior, a sala de aula do Ensino Fundamental ou Médio.

O estagio supervisionado envolve quatro momentos: préatica inicial,
pratica

intermediaria, processos pedagdgicos e pratica docente. A pratica inicial envolve
observacdo em sala de aula de Lingua e de Literatura, em escolas,
necessariamente. A pratica intermediaria e processos pedagégicos envolvem,
além da observacdo e da pesquisa educacional, coparticipacdo em sala de aula. A
pratica docente envolve observacdo, coparticipacdo e, ao menos, uma aula
supervisionada e avaliada pelo professor regente da turma da escola escolhida
para estagio, a partir de documento de avaliacdo. Além disso, o aluno devera dar,
pelo menos, duas micro-aulas em sua propria sala de aula sob supervisdo e
avaliacdo do professor de Estagio. Todas as atividades desenvolvidas ao longo do
estagio devem ser relatadas em um relatério final.

Sera escolhido, dentre os professores que compdem o colegiado do
curso, um

coordenador de estagio, a quem caberd o acompanhamento das atividades de
estagio no ambito do curso de Letras. As demais condigBes e prerrogativas para o
estagio curricular obrigatério e nao-obrigatério seguem a resolucdo N° 71/2006-
CONSUNI/UFAL, que disciplina os estagios curriculares dos cursos de graduacao da
UFAL.



8. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
- TCC

E condicdo para a finalizacdo do curso de graduacdo em Letras/Lingua
Portuguesa a apresentacdo de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).
Esse trabalho deve constituir resultado de uma pesquisa desenvolvida pelo aluno
sobre tema na éarea de estudos linguisticos ou literarios, ensino-aprendizagem de
lingua materna e de literatura de lingua portuguesa.

A pesquisa de que resultara o TCC devera ser iniciada no quinto semestre do
curso

(a partir de um projeto de pesquisa na disciplina Pesquisa Educacional) e sera
acompanhada por um professor-orientador e supervisionada pelo coordenador do
TCC, professor designado especialmente para esta funcdo, a quem compete ainda o
encaminhamento de todos o0s procedimentos necessarios para o adequado
desenvolvimento do trabalho pelo aluno.

O TCC corresponde a 60 horas-aula, que serdo integralizadas na carga-horaria
total

do
curso.



9. ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS

As atividades académico-cientifico-culturais objetivam atender outras
exigéncias de um curso que almeja formar profissionais de ensino °. Incluem
atividades de caréter cientifico, cultural e académico que, articuladas ao processo
formativo do professor, possam enriquecer essa formagédo. Sao previstas 200 horas
de atividades (semindrios, participagdo em eventos cientificos, monitorias, iniciacdo a
pesquisa, projetos de ensino, estudos afins, participacdo em movimento estudantil
etc.), que podem ser oferecidas pelo préprio curso, por qualquer outro setor
académico da UFAL, ou ainda, por qualquer outra instituicdo de ensino superior
reconhecida no pais.

O aluno de Letras, além das atividades e aulas obrigatdrias previstas para sua
formacgdo, pode ainda participar de programas de pesquisa e extensdo, como outras

atividades complementares a sua qualificacao profissional.

> Também em conformidade com o Parecer CNE/CP 28/2001.



10. AVALIACAO

Entende-se por avaliacdo um processo continuo de geracdo de informacdes
gue norteiem as acdes pedagogicas e a gestdo académica, visando ao crescimento
gualitativo do curso. Esse processo permite que todos avaliem e sejam igualmente
avaliados nas seguintes dimensdes: a) avaliacdo do projeto pedagodgico; b)
avaliacao do corpo discente; c) avaliacdo do corpo docente; d) avaliacdo externa.

O curso de Letras da UFAL/Campus Arapiraca deve passar periodicamente
por um processo de avaliacdo interna, visando garantir a abertura para possiveis
reajustes e futuras reformulagdes. Uma comisséo interna de avaliagao, formada por
docentes e representantes discentes, designada para este fim avaliara, a partir de
critérios e recursos previamente discutidos pela comunidade académica, 0s
seguintes aspectos: a) o contexto do curso — campo de trabalho, perfil do
ingressante; b) finalidade do curso — alcance dos objetivos e das estratégias,
evolucdo das areas do conhecimento pertinentes ao curso; c¢) resultado do projeto do
curso — indice de evasdao, reprovacdo e desempenho dos egressos; d) aspectos
técnico-administrativo académicos — qualificacdo e desempenho dos professores e
profissionais técnico-administrativo; e) instalacdes fisicas.

A avaliacdo permanente do Projeto Pedagogico do Curso a ser implementado
com esta proposta € importante para aferir o sucesso do novo curriculo para o
curso, como também para certificar-se de altera¢des futuras que venham a melhorar
este projeto, vez que o projeto € dinAmico e deve passar por constantes avaliacdes.

Os mecanismos a serem utilizados deverdo permitir uma avaliacdo
institucional e uma avaliacdo do desempenho académico — ensino e aprendizagem
— de acordo com as normas vigentes, viabilizando uma analise diagndstica e
formativa durante o processo de implementagédo do referido projeto. Deverdo ser
utilizadas estratégias que possam efetivar a discussdo ampla do projeto mediante
um conjunto de questionamentos previamente ordenados que busquem encontrar
suas deficiéncias, se existirem.

No que diz respeito a avaliagdo de rendimento escolar, o curso segue as
instru¢des normativas da UFAL.

A avaliacdo do desempenho docente sera efetivada pelos
alunos/disciplinas fazendo uso de formulario proprio e de acordo com o processo de
avaliacao institucional.

O Curso sera avaliado também pela sociedade através da acao/intervencéo
docente/discente expressa na producdo e nas atividades concretizadas no
ambito da



extensdo universitaria em parceria com industrias alagoanas e em estagios
curriculares ndo obrigatoérios.

O roteiro proposto pelo INEP/MEC para a avaliacdo das condi¢cdes de
ensino também servira de instrumento para avaliacdo, sendo 0 mesmo
constituido pelos seguintes topicos:

1. Organizacéo didatico-pedagodgica: administracdo académica, projeto do
curso,

atividades académicas articuladas ao ensino de graduacao;
2. Corpo docente: formacéo profissional, condicdes de trabalho; atuacdo e
desempenho académico e profissional,

3. Infra-estrutura: instalacbes gerais, biblioteca, instalacbes e
laboratérios

especificos.
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LEGISLACAO ESPECIFICA

PARECER CNE/CES 492/2001, DE 03 DE ABRIL DE 2001

Despacho do Ministro em 4/7/2001, publicado no Diario Oficial da Unido de 9/7/2001, Secdo

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educacdo/Camara UF: DF
Superior de Educacéo

ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia, Historia,
Geografia, Servico Social, Comunicacdo Social, Ciéncias Sociais, Letras,
Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia.

RELATOR(A): Eunice Ribeiro Durham, Silke Weber e Vilma de Mendonca
PROCESSO(S) N.°(S): 23001.000126/2001-69

PARECER N.°: COLEGIAD APROVADO
CNE/CES O: CES EM:

DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS CURSOS DE LETRAS
INTRODUCAO

Esta proposta de Diretrizes Curriculares leva em consideragao os desafios da
educacdo superior diante das intensas transformacdes que tém ocorrido na
sociedade contemporénea, no mercado de trabalho e nas condicbes de exercicio
profissional. Concebe-se a Universidade ndo apenas como produtora e detentora do
conhecimento e do saber, mas, também, como instancia voltada para atender as
necessidades educativas e tecnoldgicas da sociedade. Ressalta-se, no entanto, que
a Universidade ndo pode ser vista apenas como instancia reflexa da sociedade e do
mundo do trabalho. Ela deve ser um espaco de cultura e de imaginacao criativa,
capaz de intervir na sociedade, transformando-a em termos éticos.

A éarea de Letras, abrigada nas ciéncias humanas, p6e em relevo a relagéao
dialética entre o pragmatismo da sociedade moderna e o cultivo dos valores
humanistas.

Decorre dai que os cursos de graduacao em Letras deverdo ter estruturas

flexiveis
que:

[Jf acultem ao profissional a ser formado opc¢des de conhecimento e de atuacéo no
mercado de trabalho;

-criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessarias
para se



atingir a competéncia desejada no desempenho profissional;



deem prioridade & abordagem pedagdgica centrada no

desenvolvimento da autonomia do aluno;

*promovam articulagao constante entre ensino, pesquisa e extensao,
aléem de

articulacéo direta com a pos-graduacao;

-propiciem 0 exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo
da

Instituicdo de Ensino Superior definicbes como perfil profissional,
carga horaria, atividades curriculares basicas, complementares e de

estagio.

Portanto, € necessario que se amplie o conceito de curriculo, que deve ser
concebido como construgdo cultural que propicie a aquisicdo do saber de
forma articulada. Por sua natureza teérico-pratica, essencialmente organica, o
curriculo deve ser constituido tanto pelo conjunto de conhecimentos, competéncias
e habilidades, como pelos objetivos que busca alcancar. Assim, define-se curriculo
como todo e qualquer conjunto de atividades académicas que integralizam um curso.
Essa definicdo introduz o conceito de atividade académica curricular — aquela
considerada relevante para que o estudante adquira competéncias e habilidades
necessarias a sua formacéo e que possa ser avaliada interna e externamente como
processo continuo e transformador, conceito que ndo exclui as disciplinas
convencionais.

Os principios que norteiam esta proposta de Diretrizes Curriculares sédo a
flexibilidade na organizagdo do curso de Letras e a consciéncia da diversidade /
heterogeneidade do conhecimento do aluno, tanto no que se refere a sua formacéo
anterior, quanto aos interesses e expectativas em relagdo ao curso e ao futuro
exercicio da profissao.

A flexibilizacdo curricular, para responder as novas demandas sociais e aos
principios expostos, é entendida como a possibilidade de:

-eliminar a rigidez estrutural do curso;

F mprimir ritmo e duracdo ao curso, nos limites adiante estabelecidos;
utilizar, de modo mais eficiente, os recursos de formacdo ja existentes
nas instituices de ensino superior.

A flexibilizacdo do curriculo, na qual se prevé nova validacdo de atividades
académicas, requer o desdobramento do papel de professor na figura de orientador,
gue devera responder ndo so pelo ensino de contelddos programéaticos, mas também
pela qualidade
da formacao do aluno. Da mesma forma, o colegiado de graduacdo do curso de
Letras € a instancia competente para a concepcdo e 0 acompanhamento da
diversidade curricular que a IES implantara.

Diretrizes
Curriculares

1. Perfil dos
Formandos

O objetivo do Curso de Letras € formar profissionais interculturalmente competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos
contextos oral e escrito, e conscientes de sua inser¢cao na sociedade e das relacbes
com o outro. Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras
deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos,
em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestagdes culturais, além de ter
consciéncia das variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir



teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de
compreender sua formacédo profissional como processo continuo, autbnomo e
permanente. A pesquisa e a extensdo, além do



ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve, ainda, ter
capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos
linguisticos e literarios.

2. Competéncias e Habilidades

O graduado em Letras, tanto em lingua materna quanto em lingua
estrangeira classica ou moderna, nas modalidades de bacharelado e de licenciatura,
devera ser identificado por multiplas competéncias e habilidades adquiridas durante
sua formacdo académica convencional, tedrica e pratica, ou fora dela. Nesse
sentido, visando a formacédo de profissionais que demandem o dominio da lingua
estudada e suas culturas para atuar como professores, pesquisadores, criticos
literarios, tradutores, intérpretes, revisores de textos, roteiristas, secretarios,
assessores culturais, entre outras atividades, o curso de Letras deve contribuir para o
desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:

dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas

suas manifestacdes oral e escrita, em termos de recepcao e producao de

textos;

¢t eflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno

psicolégico, educacional, social, historico, cultural, politico e

ideolégico;

-visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes

linglisticas e

literarias, que fundamentam sua formacao profissional,

preparacao profissional atualizada, de acordo com a dinamica do

mercado de

trabalho;

-percepcao de diferentes contextos interculturais;

utilizac@o dos recursos da informética;

dominio dos conteldos béasicos que sao objeto dos processos de

ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio;

dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a

transposicao dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

O resultado do processo de aprendizagem devera ser a formacédo de
profissional que, além da base especifica consolidada, esteja apto a atuar,
interdisciplinarmente, em areas afins. Devera ter, também, a capacidade de resolver
problemas, tomar decisGes, trabalhar em equipe e comunicar-se dentro da
multidisciplinaridade dos diversos saberes que compdem a formagao universitaria em
Letras. O profissional de Letras devera, ainda, estar compromissado com a ética,
com a responsabilidade social e educacional, e com as consequéncias de sua
atuacdo no mundo do trabalho. Finalmente, dever4d ampliar o senso critico
necessario para compreender a importancia da busca permanente da educacéo
continuada e do desenvolvimento profissional.

3. Conteudos Curriculares
Considerando os diversos profissionais que o curso de Letras pode

formar, os conteudos caracterizadores basicos devem estar ligados a area dos
Estudos Linguisticos e Literérios, contemplando o desenvolvimento de



competéncias e habilidades especificas. Os estudos linguisticos e literarios devem
fundar-se na percepcdo da lingua e da literatura como pratica social e como
forma mais elaborada das manifestacoes



culturais. Devem articular a reflexdo tedrico-critica com os dominios da pratica —
essenciais aos profissionais de Letras, de modo a dar prioridade a
abordagem intercultural, que concebe a diferenca como valor antropologico e como
forma de desenvolver o espirito critico frente a realidade.

De forma integrada aos conteudos caracterizadores basicos do curso de
Letras, devem estar os contetdos caracterizadores de formacéo profissional em
Letras. Estes devem ser entendidos como toda e qualquer atividade
académica que constitua o0 processo de aquisicio de competéncias e
habilidades necessarias ao exercicio da profissdo, e incluem os estudos
linguisticos e literarios, praticas profissionalizantes, estudos complementares,
estagios, seminarios, congressos, projetos de pesquisa, de extensdo e de docéncia,
cursos sequenciais, de acordo com as diferentes propostas dos colegiados das IES
e cursadas pelos estudantes.

No caso das licenciaturas deverdo ser incluidos os conteudos definidos
para a educacédo basica, as didaticas proprias de cada conteudo e as pesquisas que
as embasam.

O processo articulatério entre habilidades e competéncias no curso de
Letras pressupde o desenvolvimento de atividades de carater pratico durante o
periodo de integralizacao do curso.

4. Estruturacdo do Curso

Os cursos devem incluir no seu projeto pedagogico os critérios para o
estabelecimento das disciplinas obrigatérias e optativas das atividades académicas
do bacharelado e da licenciatura, e a sua forma de organiza¢do: modular, por crédito
ou seriado.

Os cursos de licenciatura deverdo ser orientados também pelas Diretrizes
para a Formacéao Inicial de Professores da Educacdo Basica em cursos de nivel
superior.

5. Avaliacéo

A avaliacdo a ser implementada pelo colegiado do curso de Letras deve
constituir processo de aperfeicoamento continuo e de crescimento qualitativo,
devendo pautar-se:

pela coeréncia das atividades quanto a concep¢do e aos objetivos do

projeto pedagodgico e quanto ao perfil do profissional formado pelo curso de

Letras;

-pela validag&o das atividades académicas por colegiados competentes;

*pela orientacdo académica individualizada;

pela adogéo de instrumentos variados de avaliagéo interna;

*pela disposicao permanente de participar de avaliacdo externa.

Fonte: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
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CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO

CAMARA DE EDUCACAO
SUPERIOR

Resolucdo CNE/CES 18, 13 DE MARCO DE
2002. (*)

Estabelece as Diretrizes Curriculares
para 0s cursos de Letras.

O Presidente Camara de Educacdo Superior, no uso de suas atribuicdes
legais e tendo em vista o disposto na Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e ainda
0 Parecer CNE/CES 492/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da
Educacdo em 9 de julho de 2001, e o Parecer CNE/CES 1.363/2001, homologado
em 25 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares para o0s cursos de Letras,
integrantes dos Pareceres CNE/CES 492/2001 e 1.363/2001, deverdo orientar a
formulacao do projeto pedagogico do referido curso

Art. 2° O projeto pedagogico de formacdo académica e profissional a ser
oferecida pelo curso de Letras devera explicitar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias gerais e habilidades especificas a serem

desenvolvidas durante o periodo de formacao;

c) os conteudos caracterizadores basicos e 0s conteudos caracterizadores de
formacao profissional, inclusive os contetdos definidos para a educagao
basica, no caso das licenciaturas;

d) a estruturacao do curso;

e) as formas de avaliacao

Art. 3° A carga horaria do curso de Letras, bacharelado, deverd
obedecer aodisposto em Resolucdo prépria que normatiza a oferta de cursos de
bacharelado e a carga horaria da licenciatura devera cumprir o determinado
pela Resolucdo CNE/CP
2/2002, integrante do Parecer CNE/CP 028/2001.

Art. 4° Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicagcédo, revogadas
as disposi¢cdes em contrario.

ARTHUR ROQUETE DE MACEDO
Presidente da Camara de Educacgéo
Superior

Fonte: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES182002.pdf


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES182002.pdf

(*) CNE. Resolucdo CNE/CES 18/2002. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 9 de abril de 2002. Secéo 1, p.
34.



CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO

CONSELHO
PLENO

Resolucao CNE/CP 2, 19 DE FEVEREIRO DE
2002. (%)

Institui a duracdo e a carga horaria dos
cursos de Licenciatura, de graduacgédo plena,
de formacdo de professores da Educacao
Bésica em nivel superior.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacéo, de conformidade com o
disposto no Art. 7° § 1o, alinea “f’, da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, com
fundamento no Art. 12 da Resolucdo CNE/CP 1/2002, e no Parecer CNE/CP
28/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 17 de janeiro
de 2002, resolve:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacéo de Professores da Educacéo
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas)
horas, nas quais a articulacao teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos
pedagdgicos, as seguintes dimensfes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

[Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

\ - 200 (duzentas) horas para outras formas de
atividades académico-cientificoculturais.

Paragrafo unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacdo béasica poderdo ter reducdo da carga horaria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duracdo da carga horaria prevista no Art. 1° desta Resolucao,
obedecidos os 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera integralizada
em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.

Art. 3° Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo. Art. 4°
Revogam-se 0 8§ 2° e 0 8 5° do Art. 6° 0 8§ 2° do Art. 7° e 0 82° do Art. 9° da
Resolugédo CNE/CP 1/99.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente do Conselho Nacional de

Educacéao

Fonte:
http://www.mec.gov.br/cne/ftp/CNE/CP022002.doc



http://www.mec.gov.br/cne/ftp/CNE/CP022002.doc

(*) CNE. Resolugdo CNE/CP 2/2002. Diéario Oficial da Uniéo, Brasilia, 4 de margo de 2002. Se¢éo 1, p.
9.
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Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira

de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no

10.098, de 19 de dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuicbes que lhe confere o art. 84, inciso

IV, da
Constituicdo, e tendo em vista o disposto na Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, e no art. 18 da
Lei no
10.098, de 19 de dezembro de 2000,
DECRETA:

CAPITULO
I
DAS DISPOSICOES
PRELIMINARES

Art. 10 Este Decreto regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da Lei
no 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 20 Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqtiéncias de 500Hz,1.000Hz,
2.000Hz e

3.000Hz.

CAPITULO
Il
DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA
CURRICULAR

Art. 30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacaode professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e
dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

8§ 10 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal
de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial
sdo considerados cursos de formacédo de professores e profissionais da educacao para o exercicio do
magistério.

§ 20 A Libras constituir-se-a4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de educagéo
superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicacéo deste Decreto.

[.]



Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo. Brasilia, 22 de dezembro de
2005;
1840 da Independéncia e 1170 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA
SILVA

Fonte: https://www.planalto.gov.br/ccivil/_Ato2004-
2006/2005/Decreto/D5626.htm
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