UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PRO REITORIA DE GRADUACAO - PROGRAD
CAMPUS ARAPIRACA/UNIDADE EDUCACIONAL PENEDO

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS BIOLOGICAS
(NOTURNO)

PENEDO/AL - 2013
Atualizado em 2017



UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PRO REITORIA DE GRADUACAO - PROGRAD
CAMPUS ARAPIRACA/UNIDADE EDUCACIONAL PENEDO

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS BIOLOGICAS
(NOTURNO)

Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas — Unidade Educacional Penedo,
Campus Arapiraca, tendo como base as Diretrizes

Curriculares Nacionais.

PENEDO/AL - 2013
Atualizado em 2017



IDENTIFICACAO DO CURSO

NOME DO CURSO: Licenciatura em Ciéncias Biologicas
TITULO CONFERIDO: Licenciado em Ciéncias Bioldgicas
DOCUMENTO DE AUTORIZAQAO DE FUNCIONAMENTO FORA DO CAMPUS
SEDE: Processo 23000.021478/2006-72 - Parecer: CES 52/2007 (Anexo VI).
DOCUMENTO DE AUTORIZACAO DE FUNCIONAMENTO DO CURSO:
RESOLUGCAO N° 63/2013 - CONSUNI/UFAL n° 07/2013 (Anexo 1X).
TURNO: Noturno
CARGA HORARIA: 3.360h
DURACAO: Minima: 4 anos
Maxima: 6 anos
VAGAS: 50 (oferta anual)
PERFIL DO EGRESSO: Profissional apto para atuar preferencialmente na Educacdo Bésica
seja na docéncia de Ciéncias/Biologia e/ou na gestdo do trabalho educativo.
CAMPOS DE ATUACAO: Estabelecimentos de Educacdo Bésica, Instituicdes de Ensino e

Pesquisa, e nas demais areas indicadas pela legislacdo que rege o exercicio da profissao.



SUMARIO

1. INTRODUCAO/JUSTIFICATIVA 5
1.1 Nova proposta para Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas 6
1.1.1 Objetivos 7
1.2. Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas 9

2.PERFIL DO EGRESSO 9

2. SABERES DOCENTES — FORMAGAO DE LICENCIADOS EM CIENCIAS BIOLOGICAS 10

4, CONTEUDOS / MATRIZ CURRICULAR 12
4.1. Eixos Tematicos Centrais 14
4.2. Articulagio entre teoria e pratica 19
4.3. Interdisciplinaridade 23
4.4. Ensino, Pesquisa e Extensao 24
4.5 Representacdo gréafica do perfil de formacéo 26

5.O0RDENAMENTO CURRICULAR 28
5.1 MATRIZ CURRICULAR 2013 28

6. EMENTARIO DAS DISCIPLINAS 30
6.1. TRONCO INICIAL 30
6.2. TRONCO INTERMEDIARIO 33
6.3. TRONCO PROFISSIONALIZANTE 38

6.3.1. Terceiro periodo 38
6.3.2. Quarto periodo 42
6.3.3. Quinto periodo 45
6.3.4. Sexto periodo 49
6.3.5. Sétimo periodo 53
6.3.6. Oitavo periodo 56
6.4. DISCIPLINAS ELETIVAS 60

7. ESTAGIO SUPERVISIONADO 67

8. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO — TCC 69

9. ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS 69

10. AVALIACAO 73
10.1. Avaliacédo do Projeto Pedagogico do Curso 73
10.2. Avaliacéo do Processo Ensino-Aprendizagem 73

11. AQOES DE APOIO AOS DISCENTES 74
11.1. Nivelamento 74
11.2. Laboratdrio de Praticas de Ensino da Biologia 75
11.3 Laboratorios Especializados 75
11.4. Monitoria 76
11.5. Politicas de atendimento a pessoas com deficiéncia 76
11.6 Politica de assisténcia estudantil 79

12. REFERENCIAS 82

APENDICES 84

ANEXOS 154



1. INTRODUCAO/JUSTIFICATIVA

O estudo da Biologia deve possibilitar a compreensdo de que a vida se organizou através
do tempo, sob a acdo de processos evolutivos, tendo como resultado uma grande diversidade de
formas sobre as quais as pressdes seletivas continuam atuando. Os organismos de uma forma
geral, incluindo os seres humanos, ndo estdo isolados, ao contrario, constituem sistemas que
estabelecem complexas relac6es de interdependéncia. O entendimento dessas interagdes envolve
a compreensdo das condigdes fisicas do meio, do modo de vida e da organiza¢do funcional
interna das diferentes espécies e sistemas bioldgicos. Contudo, também se deve atencdo as
relacBes estabelecidas pelos seres humanos, dada a sua especificidade. Em tal abordagem, os
conhecimentos bioldgicos ndo se dissociam dos sociais, politicos, econémicos e culturais.

No Brasil, as Ciéncias Bioldgicas foram regulamentadas em 1962, quando o Conselho
Federal de Educacdo (CFE) fixou o curriculo minimo e a duracdo dos cursos de Histéria Natural
(Parecer n° 325/62), para a formacdo de profissionais que atendiam as demandas de pesquisa e
ensino no 3° grau, ao ensino da Biologia no 2° grau e de Ciéncias Fisica, Quimica e Bioldgica no
1° grau.

Dois anos depois (1964), o CFE fixou o curriculo minimo para o Curso de Ciéncias
Biologicas (Licenciatura) adequando o antigo curso de Histéria Natural as exigéncias da
especializacdo e da demanda referente a separacdo das areas bioldgica e geoldgica. A partir de
entdo, surgiram os Institutos de Geociéncias e/ou Escolas de Geologia do pais. Desde entdo os
egressos dos Cursos de Ciéncias Biologicas vém atendendo ao ensino de Biologia e de Ciéncias
nos diversos niveis, além da producdo de conhecimento basico e aplicado nas diversas subareas
das Ciéncias Bioldgicas, atraves da pesquisa.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Biologia Licenciatura da Unidade Educacional Penedo,
Campus Arapiraca, foi elaborado de acordo com as seguintes orientacoes:

a) Conselho Nacional de Educacéo, atraves das Diretrizes Curriculares Nacionais (PCNS)

para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica (Parecer CNE/CP 09/2001,
Resolugdes CNE/CP n° 01/2002 e n® 02/2002) (Anexos I, 11 e 111);

b) DCN para o Curso de Ciéncias Bioldgicas (Parecer n® 1.301/2001 e Resolucéo
CNE/CES 09/2002 (Anexo V);

c) Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio
emitidos pelo Ministério da Educacéo;
d) as recomendacGes do Forum das Licenciaturas da UFAL, contidas nas Diretrizes

Politicas para as Licenciaturas na UFAL e



e) o0s principios norteadores contidos na nova estrutura e conteudo curricular dos Projetos
Pedagogicos para cursos Interiorizados da UFAL cuja configuracdo geral obedece a

trés troncos: o inicial, o intermedirio e o profissionalizante.

1.1. Nova proposta para Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
O futuro do ensino como um todo, segundo estudiosos, esta ligado a trés palavras-chave:

relevancia, qualidade e internacionalizacdo. Ha uma necessidade urgente de acelerar o ritmo das
mudancas dentro das instituicOes de ensino objetivando acompanhar uma nova realidade social
que ja esté estabelecida. No ensino superior ainda se formam milhares de universitarios para o
campo de empregos, quando se sabe que, no maximo 10% dos formandos em universidades
brasileiras se encontrardo no mercado de trabalho formal. Isto tudo esta ligado ao aumento
populacional e a maior integracdo entre as pessoas, proporcionadas pela tecnologia aplicada a
comunicagéo, que vem desenvolvendo uma verdadeira revolugéo no cotidiano.

As rupturas tecnoldgicas estdo acontecendo cada vez mais rapidamente. Pesquisas
apontam que o ciclo tecnoldgico ideia/invengdo-inovacdo/imitacdo, que antes era de 30 anos
(isso ha aproximadamente quatro décadas), estd hoje em 6 anos e serd possivelmente em 2020,
de 02 a 03 anos. Isso acarretara grandes implicagdes, 50% do que um “ingressante” de biologia
aprende hoje no Curso de Ciéncias Biologicas podera estar obsoleto assim que se formar. Além
disso, as profissdes tenderdo a ser desregulamentadas, passando a valer mais 0 conjunto de
conhecimentos e habilidades do que o diploma.

Preocupado com 0s processos inovadores que vém paulatinamente acontecendo, devido a
globalizacdo, o Ministério da Educacdo, em maio de 2000, remeteu ao Conselho Nacional de
Educacdo, para apreciacdo, proposta de Diretrizes para Formacdo de Professores da Educacdo
Basica em cursos de nivel superior, formulada por Grupos de Trabalho designado para este fim.

A proposta de diretrizes nacionais para a formacao de professores para a educacao basica
brasileira busca construir uma sintonia entre a formacédo de professores, 0s principios prescritos
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDBEN, as normas instituidas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para educagdo infantil, para o ensino médio, e suas
modalidades, bem como, as recomendagdes dos Parametros e Referenciais Curriculares para a
educacéo basica elaboradas pelo Ministério da Educacéo.

O processo de elaboracdo dessas propostas de Diretrizes Curriculares para a graduagéo
consolidou uma formagdo para trés categorias de carreiras:

a) Bacharelado Académico;

b) Bacharelado Profissionalizante e

¢) Licenciatura.



Assim, conforme essas diretrizes, a Licenciatura torna-se independente do Bacharelado,
constituindo-se em “um projeto especifico exigindo a definicdo de curriculos proprios da
Licenciatura que ndo se confundam com o Bacharelado ou com a antiga formacé&o de professores
que ficou caracterizada como modelo 3+1” (BRASIL, 2001). Repensar o Curso de Ciéncias
Biologicas da UFAL, ndo deve ser apenas resultado de uma imposicdo legal ou pela simples
compreensdo da relevancia da atividade do bidlogo, mas, principalmente, pela necessidade de
profissionais docentes bem formados para atuarem no ensino da Biologia, nos niveis
Fundamental e Médio.

O ponto de partida para mudangas positivas ¢ o Projeto Pedagdgico do Curso, “0
instrumento propulsor dos objetivos fundamentais do perfil profissional que se pretende
construir” (PDI, 2013), onde o olhar comprometido voltado a formagdo do professor de
Ciéncias e Biologia, enfatiza também a fundamentacdo especifica que respalda toda a
consisténcia didatico-cientifica das Ciéncias Biologicas.

O profissional da area de Ciéncias bioldgicas, seja ele bacharel ou licenciado, deve ter
consciéncia de seu papel transformador, estimulando e contribuindo para a conservacdo da
natureza, desenvolvendo atividades educacionais e/ou comunitérias, num movimento de
aproximacdo com a educacgdo basica, como preconiza o PDI 2013-2017 da UFAL na sessao
UFAL e Formacdo. A formacdo generalista do educador e o constante aprimoramento dos
conhecimentos deverdo estar sempre presentes em seu fazer diario. Dessa forma, a nova
configuracdo das licenciaturas constitui uma proposta inovadora e esta em sintonia com a
necessidade de formar docentes comprometidos com a cidadania e a construcdo de saberes.

1.1.1 Objetivos

O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas visa formar um profissional educador
competente, comprometido com a educacao, critico e reflexivo buscando articular a teoria com a
pratica de forma aplicada a realidade onde estd inserido, formando professores para atuar na
Educacdo Basica, especificamente no ensino de ciéncias e biologia

Neste sentido, o professor de Ciéncias e Biologia deve possuir o dominio ndo apenas das
ciéncias biol6gicas, mas também uma visdo mais ampla, politizada e humanistica, além de
competéncias e habilidades proprias do educador Licenciado em Ciéncias Biologicas. Desta
forma o Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Unidade Educacional de Penedo tem
como objetivo formar profissionais capazes de:

« Elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Ciéncias e Biologia para a educagdo
bésica;
« Conhecer teorias psicopedagogicas que fundamentam o processo de ensino-

aprendizagem, bem como, os principios basicos de planejamento educacional;



Analisar criticamente novas propostas curriculares de Biologia para a educacéo basica;
Desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento bioldgico dos educandos, buscando enfatizar mais os
conceitos do que as técnicas e formulas;

Perceber a préatica docente de Ciéncias e Biologia como um processo dinamico, carregado
de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sao
gerados e modificados continuamente;

Contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da escola basica e da
comunidade onde a escola encontra-se inserida;

Ler, compreender e interpretar textos, especialmente textos cientificos;

Buscar e selecionar informacdes em diferentes fontes (livros, enciclopédias, dicionarios,
midia eletrnica e etc.);

Compreender a Biologia e suas relaces com o contexto social, econdmico, politico,
cultural e ambiental,

Desenvolver atividades em laboratério de Biologia e conhecer suas normas de segurancga,
além de utilizar a experimentacdo como estratégia didatica para o ensino de Biologia e
para o desenvolvimento de pesquisas, que poderdo ser aplicadas em sala de aula;

Refletir sobre sua préatica educativa, identificando problemas e desenvolvendo solugdes
visando uma aprendizagem significativa;

Desenvolver olhar critico, permitindo avaliar materiais e recursos didaticos, como livros,
apostilas, “kits” experimentais, programas computacionais, a fim de utiliza-los como
ferramenta facilitadora da aprendizagem;

Ter consciéncia de que a educacdo € um processo continuo, ao longo de toda a vida, e
procurar oportunidades de se atualizar;

Ser capaz de elaborar projetos e trabalhar coletivamente visando a melhoria da escola e
consequentemente da realidade em que vive;

Ter formacdo humanistica e cultural que permita articular-se no ambiente social, de
forma politica, ética e humana, exercendo a responsabilidade social;

Desenvolver o espirito investigativo para realizar um ensino baseado na
acao/reflexdo/acéo;

Atuar no magistério, conhecendo os principais problemas educacionais brasileiros,
utilizando-se de metodologia de ensino variada para contribuir para o desenvolvimento
intelectual e despertar o interesse cientifico nos estudantes;

Exercer sua profissdo de modo dindmico e criativo, na busca de novas metodologias,

enfrentando como desafio, as dificuldades do magistério;



1.2. Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias Biologicas
De acordo com a Resolucdo CNE/CES 07/ 2002 (Anexo 1V), integrantes do Parecer

CNE/CES 1.301/2001, o projeto pedagogico de formacao profissional a ser formulado pelo curso
de Ciéncias Biologicas devera explicitar:

I. O perfil dos formandos;

I1. As competéncias e habilidades gerais e especificas a serem desenvolvidas;

I11. A estrutura do curso;

IV. Os conteudos basicos e complementares e respectivos nucleos;

V. Os conteudos definidos para a Educacéo Basica;

VI. O formato dos estagios;

VII. As caracteristicas das atividades complementares; e

VIII. As formas de avaliagéo.

No que refere a carga horaria dos cursos, esta devera obedecer ao estabelecido na
Resolucdo CNE/CP 02/2002 (Anexo I11), resultante do Parecer CNE/CP 28/2001.

2.PERFIL DO EGRESSO

O Licenciado em Ciéncias Bioldgicas devera ser um profissional que atenda aos
requisitos da formacdo do Bidlogo (Resolucdo CNE/CES 07/2002; Anexo 1V), do professor de
Biologia do Ensino Médio e do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental, de acordo com as
diretrizes estabelecidas pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e para o
Ensino Fundamental e as recomendac¢bes do MEC para os Cursos de Licenciatura, conforme o
Art. 62 da Lei 9.394/1996,de Diretrizes e Bases da Educacéo, e as Resolu¢des CNE/CP 1/2002 e
CNE/CP 2/2002 (Anexos Il e 111).

Desta forma, o curso formara Licenciados em Ciéncias Bioldgicas aptos a atuar na
Educacdo Basica, mais especificamente no ensino da disciplina Ciéncias do ensino fundamental
(6° ao 9° ano) e Biologia no ensino médio (1° ao 3° ano). Por sua vez, este devera apresentar um
amplo conhecimento em sua area de formacdo, sendo capaz de refletir sobre a sua pratica
pedagdgica e de intervir na realidade regional buscando transforma-la continuamente.

Dessa forma o Licenciado em Ciéncias Bioldgicas devera ter o seguinte perfil:

a) Possuir o dominio das Ciéncias Bioldgicas, e também uma visdo politica e social,
colocando dessa forma, o aluno em contato com a realidade global e local.
b) Deverd apresentar formacdo humanistica técnico-cientifica e pratica imprescindivel a

compreensdo interdisciplinar do fendmeno bioldgico e das transformagfes sociais e

culturais;
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c) Entender que a Biologia é dindmica, portanto, devera conduzir o discente para um estudo
permanente e critico, vivenciando situacGes-problema de sua comunidade;

d) Desenvolver capacidade de prevencdo e equacionamento de problemas, através de
solucdes harmdnicas e inovadoras;

e) Capacidade de desenvolver as competéncias e as atribuicdes previstas na legislacdo em
vigor;

f) Ter consciéncia de sua responsabilidade nas questGes ambientais e educacionais;

g) Oferecer condigdes para que o aluno, de posse de conceitos e principios béasicos da
Biologia saiba relaciona-los e aplica-los no seu ambiente;

h) Distinguir, selecionar e organizar material bioldgico para a préatica docente de acordo com
0 grau de maturidade do discente, a fim de que possa estimular o interesse, e desenvolver
a habilidade de pensar as diferentes visdes de ciéncia;

i) Desenvolver uma visdo holistica dos processos sociais, politicos, econdmicos,
educacionais e ambientais, para que a partir dai possam ser gerados novos conceitos sobre
a realidade para os alunos;

j) Elaborar estudos, projetos ou pesquisas cientificas basicas e aplicadas, nos setores da
Biologia ou a eles relacionados, considerando a conservacdo, preservacao € Uuso
sustentavel do meio ambiente.

k) Estabelecer relagdes entre ciéncia, educacdo, tecnologias e sociedades no planejamento,
gerenciamento e execucdo de processos e técnicas visando a observancia e o
aprimoramento de procedimentos de biosseguranca e de bioprospec¢do com a finalidade
de garantir a salde ambiental e da vida humana.

Para além dos saberes citados, para a formacdo do Licenciado em Ciéncias Bioldgicas, é
fundamental incluir na formacdo dos educadores duas ideias que ndo estdo relacionados a
competéncias, mas com posturas fundamentais: a pratica reflexiva sobre a experiéncia, para
favorecer a construcdo de novos saberes, e a implicacdo critica do debate politico sobre
educacdo, na escala dos estabelecimentos escolares, regional e nacional, proporcionando uma
formacdo contemporanea, flexivel e adaptavel, como sugere o PDI 2013-2017 da Universidade

Federal de Alagoas.

2. SABERES DOCENTES - FORMAGCAO DE LICENCIADOS EM CIENCIAS
BIOLOGICAS

Sabemos que o professor € a peca fundamental no que se refere a formacdo de pessoas, e
algumas caracteristicas sdo necessarias para construcdo da figura do professor contemporaneo.

Segundo Tardif, Lessard e Lahaye (1991) os saberes docentes originam-se de quatro fontes:
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saberes da formacdo profissional, disciplinares, curriculares e da experiéncia. Os autores
argumentam sobre a necessidade de programas de formacdo darem maior relevancia aos saberes
da experiéncia, pois 0s mesmos constituem-se como fonte de referéncia para a pratica docente e
servem de amalgama para os demais. Outros saberes sdo validados no exercicio do cotidiano e
permitem aos professores uma extrapolacdo dos adquiridos fora de sua prética.

Nesse sentido, Tardif (2002) apresenta uma caracterizacdo dos saberes docentes:

a) temporais: adquiridos através do tempo. Uma boa parte do que os professores
desenvolvem em suas praticas provem de suas histdrias de vida e de sua historia de formagao
escolar. Eles trazem uma bagagem de conhecimentos anteriores a sua formacdo académica, de
crencgas e certezas sobre 0 que seja uma pratica pedagogica. Essas certezas permanecem imunes
as teorias dos cursos de formacéo e ao iniciarem sua experiéncia profissional, tais crengas serdo
reativadas para solucionar os problemas do cotidiano. As primeiras experiéncias profissionais
também sdo decisivas para desenvolver o sentimento de competéncia. Muito cedo essa
experiéncia transforma-se em truques do oficio, modelos de gestdo de classe e de ensino. Os
saberes sdo temporais também porque se desenvolvem ao longo da carreira, concorrendo para a
construcdo da identidade docente, em um processo de socializacdo e adaptacdo as demandas
institucionais.

b) plurais e heterogéneos: provém de diversas fontes. Séo ecléticos quanto as concepcdes
tedricas que fundamentam as acBes do professor, ainda que contraditérias. Sua utilizacdo é
pragmatica; e adquirem significado e utilidade através da acdo. As teorias e habilidades se
integram em funcdo dos varios objetivos que buscam atingir simultaneamente. Dessa forma, 0s
professores em seu cotidiano “procuram controlar o grupo, motiva-lo [...] a0 mesmo tempo
prestam atencdo individual a certos alunos da turma, procuram organizar atividades de
aprendizagem, acompanhar a evolugdo da aprendizagem, [...] etc.” (TARDIF, 2002).

c) personalizados: sendo a atividade docente essencialmente de interacdo humana, a
personalidade do professor é absorvida no processo e, em certo sentido, € o ponto principal dessa
interacdo. Dificilmente os conhecimentos serdo objetivos. Ndo ha tecnologias eficazes para
controlar as situacbes de interacdo humana. O professor sabe que devera contar com suas
capacidades pessoais para controlar o seu ambiente de trabalho.

d) situados: sdo elaborados em fungdo de uma situagdo especifica de trabalho que se
apresenta diante de seres humanos que devem interagir seus significados, negociando-o0s
coletivamente. E a “contextualidade”, ou seja, os saberes estdo ancorados em contextos,
situagdes concretas que demandam habilidades e conhecimentos especificos. S&o produzidos nas
diferentes interacOes e relacionados a situacOes de trabalho. A categoria trabalho parece ser
central na analise dos autores, pois é através do mundo do trabalho que os outros conhecimentos

serdo validados, ou ndo. Os saberes da experiéncia ocupam, portanto, um lugar fundamental em
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relacdo aos demais saberes. Nesta dire¢do, entendemos que a aquisicao de saberes devera ocorrer
mediante uma acao tedrico-pratica, isto €, toda sistematizacdo tedrica articulada com a pratica e

toda prética articulada com a reflexdo.

4, CONTEUDOS / MATRIZ CURRICULAR

A matriz curricular e os contetdos do presente projeto pedagdgico estdo fundamentados
na compreensdo de que a formacdo de educadores na area de Ciéncias Bioldgicas deve estar
situada num contexto histérico-cultural da diversidade de referéncias, que se apresentam
cotidianamente para os individuos, influenciando suas subjetividades e identidades.

Desta forma, a matriz curricular pretende entender e trabalhar a Educacdo de forma
interdisciplinar, na qual o aluno é agente ativo, comprometido, responsavel, capaz de planejar
suas acOes, assumir responsabilidades e tomar atitudes. Compreende-se que a responsabilidade
dos professores na licenciatura é fazer com que os graduandos sejam sujeitos de sua
aprendizagem, cientes do que irdo realizar na escola. Para isso se faz necessario trabalhar com
praticas pedagogicas que respeitem as individualidades, utilizando-se de contetdos
interdisciplinares e contextualizados, que permitam a percepcdo de diferentes dimensdes e 0
pensamento global, capaz de desenvolver nos graduandos um senso de responsabilidade com as
classes sociais.

. Vale lembrar que a questdo interdisciplinar emerge como orientacdo da superagéo da
dicotomia entre pedagogia e epistemologia, entre ensino e producdo de conhecimentos
cientificos. Neste sentido, chamamos a atencdo para disciplinas e conteudos que consideram a
discussdo da Educacgdo indigena e Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais; contemplando a
realidade regional em que Penedo esta inserida, sobretudo valorizando e reconhecendo no
curriculo os saberes da comunidades Quilombolas: Oiteiro e Tabuleiro dos Negros (Penedo),
Sapé (Igreja Nova), bem como, a comunidade indigena Kariri-Xocé (Porto Real do Colégio), nas
quais residem alguns do educandos da Unidade UFAL/Penedo. Esse contato com as populacGes
tradicionais também visa exercer de maneira plena uma das potencialidades encontradas para a
UE Penedo no plano diretor do Campus Arapiraca (2012), que é o estreitamento de lacos com a
comunidade e a promocdo de eventos que valorizem os saberes populares. O curso compreende a
necessidade de incorporacdo de teméticas da diversidade cultural, conforme preconiza a
Resolucdo CONSUNI/UFAL n° 33/2003 (Anexo VII), que aprovou o Programa Acgoes
Afirmativas para Afrodescendentes (PAAF) nesta instituicdo, com o empenho do Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros (NEAB-UFAL, 2003).

Neste sentido, ainda ressaltamos o estabelecimento de um processo educacional

intercultural, baseado nos Direitos Humanos, dentro do espaco da universidade que promova a
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desconstrucdo de preconceitos e discriminacdes que estdo presentes em todas as relagdes sociais,
compromisso assumido pela Unidade Educacional Penedo.

Além de levar em consideracdo todas estas questBes, a matriz curricular atende as
especificagOes curriculares do projeto de interiorizagdo da Universidade Federal de Alagoas onde
0S cursos sao agrupados por Eixos Tematicos (Agréarias, Educacdo, Gestdo, Humanidades, Saude
e Tecnologia, de acordo com o CNE/CES N°: 52/2007 (Anexo VI) e com o PDI 2013-2017 da
UFAL com matrizes curriculares divididas em 3 Troncos: Inicial, Intermediario e
Profissionalizante. Seguindo essa concepgéo, o curso de Licenciatura da Unidade Educacional
Penedo, Campus Arapiraca, esta inserido no Eixo Tematico da Educacdo. O Eixo da Educacao,

em sua integralizacdo, estd organizado em trés troncos:

1. Tronco Inicial: compreende conteddo geral, com abordagem comum aos cursos agrupados

ndo s6 apenas no Eixo da Educacdo, mas também aos demais eixos existentes no campus (a
exemplo: das agrérias, tecnoldgico, etc.). Esse tronco é obrigatério e comum aos projetos
pedagdgicos de todos os cursos de graduacdo interiorizados pertencentes a cada Eixo
Tematico. Articula-se em funcdo de quatro unidades de formacao basica que se desdobram
em disciplinas interdisciplinares e modulares, sendo a Ultima unidade um seminério
integrador. O contetdo deste Tronco compreende atividades desenvolvidas em 20 horas
semanais, por um semestre (20 semanas), oferecendo-se ao final, 400 horas semestrais.
Obijetiva a oferta e a discussdo critica de conhecimentos referentes a: a) sociedade, natureza
e desenvolvimento na perspectiva das relagbes locais e globais; b) producdo do
conhecimento da ciéncia e ndo ciéncia; c) logica, informatica e comunicacdo e d)
seminarios integradores 1, visando discussdo local, interdisciplinar e integracdo das

atividades e avaliages.

2. Tronco_Intermediario: E composto por disciplinas instrumentais de sintese e por um

seminario integrador, objetivando a oferta e a discussao critica de conhecimentos referentes
a formacdo bésica comum aos cursos de cada Eixo Tematico. Desenvolve-se ao longo de
um semestre letivo (de 20 semanas), em atividades de 20 horas semanais, obtendo-se ao
final, 400 horas semestrais. As disciplinas podem ser reunidas em Unidades Tematicas,

apropriadas a cada Eixo Tematico.

3. Tronco Profissionalizante: assim como 0s troncos anteriormente citados, o tronco

profissionalizante é obrigatorio. E composto por disciplinas especificas, voltadas para a
formacdo na &rea de Ciéncias e Biologia e Educacdo, que terdo como objetivo a
fundamentacéo teorica dos alunos, através da introducéo de conceitos fundamentais para a
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compreensdo da vida no planeta e de suas relacdes. Além disso, fara também o papel de
ligacdo entre essas disciplinas e aquelas ministradas nos troncos anteriores. Ele se

desenvolvera ao longo de seis semestres letivos (de 20 semanas).

4.1. Eixos Tematicos Centrais
A Biologia busca a compreensdo do funcionamento dos ambientes e dos seres vivos que

0s constituem, bem como de todos 0s processos que medeiam essas complexas relacfes. As
descri¢des metabodlicas das transformagdes de materiais e de energia inerentes a vida séo,
portanto, um dos eixos primarios que integram a Fisica, a Quimica e a Biologia. Assim, é
altamente significativo o entendimento dos principios basicos dos processos vitais, bem como a
compreensdo das semelhancas, diferencas e evolucdo desses processos ao longo da teia da vida.
Considerando esses principios gerais de funcionamento dos seres vivos, alguns eixos tematicos
serdo desenvolvidos no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: zoologia geral, botanica
geral, genética, morfologia e fisiologia humana, ecologia e meio ambiente, ciéncias exatas e da
natureza, fundamentos filosoficos e sociais, contetdos curriculares da educacdo basica, a escola
e o trabalho pedagdgico e a pratica docente orientada.

Reafirmando o compromisso social da Universidade Federal de Alagoas, firmado no PDI
2013-2107, o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas tem em sua matriz curricular a
adequacdo na sua carga horéaria total (3360 h), adequacdo da bibliografia, abordagem de
contetidos pertinentes as politicas de educacdo ambiental, de educacdo em direitos humanos e
de educacdo das relacBGes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena, estabelecendo uma perspectiva transversal.

Para além do ensino, nos projetos e acBes de extensdo e pesquisa universitaria na
UFAL/Unidade Educacional de Penedo, enfatiza-se o compromisso da universidade publica
com a promoc¢do dos direitos humanos. Considerando o atual contexto de desigualdade e
exclusdo social, mudancas ambientais e agravamento da violéncia, que coloca em risco
permanente a vigéncia dos direitos humanos, nos sentimos provocados a intervir entendendo,
portanto, que: [...] “as instituicdes de ensino superior precisam responder a esse cenario,
contribuindo ndo s6 com a sua capacidade critica, mas também com uma postura
democratizante e emancipadora que sirva de parametro para toda a sociedade” (PNEDH, 2008).

As acles de ensino, pesquisa e extensdo no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
estdo voltadas para o enfrentamento dos desafios contemporaneos, estabelecendo didlogo entre
as diversas culturas, promovendo um trabalho intercultural no sentido de promover uma
educacdo para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e

culturais.
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Chamamos a atencdo para projetos de extensdo desenvolvidos na Unidade Penedo que
envolvem varios professores, baseados na discussdo de Educacio para as RelagBes Etnico-
Raciais; trabalhando sobretudo com a temaética negra e identidade negra, e Educacgdo indigena,
contemplando a realidade regional em que Penedo esta inserida, sobretudo valorizando e
reconhecendo no curriculo os saberes das comunidades Quilombolas: Oiteiro e Tabuleiro dos
Negros (Penedo), Sapé (Igreja Nova), bem como, a comunidade indigena Kariri-Xoc6 (Porto
Real do Colégio), nas quais residem alguns do educandos da Unidade UFAL/Unidade
Educacional de Penedo e que futuramente atuardo como professores, conforme preconiza a
Resolugdo CONSUNI/UFAL n° 33/2003 (Anexo VII), que aprovou o0 Programa Ac0Oes
Afirmativas para Afrodescendentes (PAAF) nesta instituicdo, com o empenho do Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros (NEAB-UFAL, 2003),

a) Zoologia geral
Conhecimento da sistematica, evolucdo, morfologia e anatomia, fisiologia, ecologia,

biogeografia, e importancia econdmica dos seres vivos animais, atuais e extintos. Os
conteudos devem apontar para as relacdes organismo/organismo e organismo/ambiente,
considerando os processos evolutivos. Nesse eixo teméatico deverdo ser abordados os
conceitos de filogenética, evolucdo, biodiversidade, meio ambiente, assim como a
importancia econémica e ecoldgica dos organismos.

b) Botanica geral
Conhecimento da sistemética, evolucdo, morfologia, fisiologia, ecologia, biogeografia,
importancia econdmica das plantas, atuais e extintas. Os conteldos teoérico-praticos
deverdo apontar para as relacdes organismo-organismo e organismo-ambiente,
considerando processos evolutivos ao longo do tempo e as relagfes entre recursos vegetais
e sociedade, marcadas pelas transformacgdes antrdpicas ocorridas ao longo do tempo
ecologico. Nesse eixo tematico deverdo ser abordados conceitos sobre filogenética,
evolucdo, biodiversidade, morfologia e anatomia vegetal e meio ambiente, assim como a

importancia econdémica e ecologica das plantas.

c) Genética
Visdo ampla da organizagdo genética dos organismos, construida a partir do estudo da
estrutura molecular e celular. Compreensdo dos genes, a hereditariedade e a variacéo
dos organismos. Entendimento da distribuicdo e alteracdes de frequéncias alélicas sob
influéncia de processos evolutivos. Evolugdo gendmica e expressao geénica.
Compreensdo dos mecanismos de producdo, manutencédo e transmissdo da informacéo

genética, em nivel molecular, celular e evolutivo.
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d) Morfologia e fisiologia humana

Visdo ampla da organizacdo e interacdes bioldgicas, construida a partir de estudos da
estrutura molecular e celular; conceitos estruturais, funcionais e desenvolvimento de
sistemas do corpo humano, suas interagdes e resposta a organismos eucariontes,

procariontes e de particulas virais.

e) Ecologia e meio ambiente

Estudar as relagOes entre os seres vivos e entre estes e 0 ambiente ao longo dos tempos
ecologico e evolutivo. Relagdes entre paleocomunidades, paleoambientes e comunidades
e ambientes atuais. Conhecimento de processos de crescimento, regulacdo e dindmica das
populacgdes, estrutura e funcionamento de comunidades e ecossistemas, conservagdo e
manejo da fauna e da flora, assim como da relacdo entre saude, educacdo e ambiente.
Ciclos biogeoquimicos, poluicdo e alteracBes globais. Os contetdos devem apontar para
as relagOes reciprocas entre sociedade e ambiente, marcadas pelas necessidades humanas,
seus conhecimentos e valores. A questdo especifica dos recursos tecnologicos
intimamente relacionadas as transformacdes ambientais. Devem ser tratados os conceitos
de evolucdo, ecologia, meio ambiente, biodiversidade, sociodiversidade, preservacéo,

COI’]SEI’V&(}&O e recursos naturais.

f) Ciéncias exatas e da natureza

Conhecimentos basicos em matematica, fisica, quimica e estatistica. Instrumentacédo
numérica para uso em ciéncias biol6gicas. Fundamentos de Geologia e pedologia.
Processos de formacdo do planeta. Minerais e tipos de rocha. Intemperismo. Influéncia
dos processos fisicos do planeta na ocorréncia e desenvolvimento dos processos

bioldgicos.
g) Fundamentos filosoficos e sociais

Reflexao e discussdo dos aspectos éticos e legais relacionados ao exercicio profissional.
Conhecimentos béasicos de: historia, filosofia e metodologia da ciéncia, sociologia e
antropologia, para dar suporte a sua atuacdo profissional na sociedade, com a consciéncia

de seu papel na formacéo de cidadaos.

h) Curriculo/Contetdos curriculares da educacao basica
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Promover revisdo critica e aprofundada sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais, 0s
PCNs, os livros didaticos, o ambiente escolar, os objetivos de ensino, a formacdo da
mentalidade cientifica, bem como, dos conteudos curriculares da Biologia (quimica e
fisica) adotados no Ensino Fundamental e Médio. Promover o questionamento sobre o
Ensino de Ciéncias nas escolas, refletindo, acima de tudo, sobre os contetidos de Ciéncias
e Biologia: seu lugar no curriculo escolar, para que serve? Em quais situacdes concretas e
cotidianas esses conteudos se aplicam? Os conteudos devem ser relevantes do ponto de
vista social e ter seus reflexos revelados na cultura, procurando dessa forma, desenvolver
no aluno a compreensdo em seu dia-a-dia; as relacdes entre 0 homem e a natureza
mediadas pela tecnologia, superando interpretacdes ingénuas sobre a realidade do
entorno.

i) A escola e o trabalho pedagdgico

Desenvolvem-se atividades de observacdo. Esse eixo é considerado interdisciplinar, pois
sera desenvolvido em articulagio com os demais, especialmente com o eixo dos
contetidos curriculares. Promover a fundamentagdo socioldgica, antropoldgica, politica,
econdmica, histérica e filoséfica sobre a educacédo, a politica educacional, e o trabalho
pedagdgico. Compreender o trabalho como principio educativo. Promover a
fundamentacdo psicopedagdgica sobre a atividade humana. Preparar para atuar na
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola: curriculos, programas, avaliacdo,
metodologias de ensino e gestdo democréatica. Enfatizar a pesquisa educacional e a

pratica de ensino.

k) Pratica docente orientada

Sistematizar a reflexdo sobre préatica docente, desde as vivéncias pessoais até a realidade
global do sistema educacional (400hs). Orientar e supervisionar o estagio curricular do
curso (400hs). Orientar o trabalho de concluséo de curso, concebendo-o como momento
privilegiado de sintese sobre a sistematizagdo da reflexdo do aluno sobre a realidade
educacional.
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‘ TRONCO PROFISSIONALIZANTE ‘

ZOOLOGIA GERAL I | BOTANICA GERAL
Zoologiale 2, Morfologia e Anatomia
Fundamentos da vegetal, Botdnica
sistematica e filogenética, sisteméaticaleZ e
Parasitologia, Fisiologia vegetal.

Entomologia geral e
Biologia dos
microrganismos

| MORFOLOGIA E FISIOLOGIA

‘ GENETICA | HUMANA
Genética geral, Genética molecular e Fundamentos anatdmo-funcionais,
Genética de Bioguimica, Biclogia celular e molecular,
populagbes e evolugdo Embriclogia e histologia e Imunologia.
ECOLOGIA E MEIO AMBIENTE }7—| CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
Ecologia geral, Conservagiio e manejo Geologia e Paleontologia; Fundamentos de
de Matematica; Quimica Geral; Fisica Geral

recursos naturais

- | CONTEUDOS CURRICULARES DA
FUNDAMENTOS FILOSQFICOS E SOCIAIS | EDUCA(;,&O BASICA

Sociedade, Natureza e
Desenvolvimento:
relagdes locais e globais;
Producgdo do
conhecimento:; Ciéncia e
ndo-ciéncia; Logica,
Informatica e
Comunicagdo

Desenvolvimento e
aprendizagem; Politica e
Organizacdo da Educacdo

Basica; Planejamento,
curriculo e avaliagdo da
aprendizagem; Pesquisa

Educacional.

A ESCOLAE O TRABALHO PEDAGOGICO %4{ PRATICA DOCENTE ORIENTADA

Projeto pedagdgico, Profissdo Docente e
Organizagdo e Gest3o do Estagio Supervisionado
Trabalho Escolar; Salde 1,2,3,4.

na escola e na
comunidade;

Figura 1. Organograma dos eixos teméticos e de suas respectivas disciplinas

O curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas — Unidade Penedo é
constituido por uma sequéncia de disciplinas de atividades ordenadas por matriculas semestrais
em uma organizagdo sequenciada. O Curriculo Pleno inclui as disciplinas que atendem as bases
curriculares da nova Lei de Diretrizes e Bases, complementado por outras disciplinas de carater
obrigatorio, que atendem as exigéncias de sua programacdo especifica, as caracteristicas da
Universidade e as necessidades da comunidade, assim como, aquelas individuais dos académicos

Nessa nova proposta curricular incluem-se as atividades complementares, disciplinas
eletivas etc., com vistas a oportunizar flexibilizacdo curricular e a desenvolver a autonomia dos
alunos. O Curriculo Pleno deveré ser cumprido integralmente pelo aluno, o que lhe possibilitara

habilitacdo para a obtencéo do diploma que lhe confira direitos profissionais.
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O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas é composto de disciplinas de carater
obrigatdrio (incluindo os seminarios e projetos integradores) e prevé a partir do 5° semestre a
Prética de Ensino com Estagio Supervisionado a ser realizado em Escolas da Comunidade, da
rede publica ou privada.

Todas as disciplinas deverdo ter uma dimensdo teoérico-pratica de maneira a permitir a
interdisciplinaridade entre os contetdos especificos da area da Biologia e a pratica pedagogica,
visando facilitar a transposi¢éo didatica dos conhecimentos. A disciplina Profissdo Docente sera
oferecida no primeiro ano do curso (segundo semestre), como ferramenta facilitadora para a
compreensdo do processo educativo, e para que conhecam e analisem a realidade educacional
brasileira, o papel da escola e das varias teorias educacionais.

A disciplina LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais, de extrema importancia para a
formacdo do educador, sera oferecida no segundo semestre. Dessa forma, se atende o Decreto
Federal n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre o assunto e o artigo 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

O curso também propde Seminarios e Projetos Integradores. Aqueles deverdo contribuir
para uma formacdo geral soOlida, através da realizacdo de uma série de seminarios com
professores convidados, especialistas e demais profissionais da area, os quais deverdo abordar
temas atuais e relevantes de areas afins, o que certamente contribuird para que o futuro educador
desenvolva um ensino motivador, enquanto esses deverdo se consolidar como espagos
permanentes de interdisciplinaridade, como prevé o PDI 2013-2017 da Universidade Federal de

Alagoas.

4.2. Articulacdo entre teoria e pratica
Diante do compromisso social assumido pela Universidade Federal de Alagoas com a

sociedade alagoana, ressalta-se a relevancia de que seu campo de atuacdo, sobretudo nas
licenciaturas, que extrapole os seus muros, envolvendo-se com as comunidades. Dentro desse
contexto, ha que se implementar a¢des pedagdgicas que possibilitem aproximacGes e, até certo
ponto, intervencdes na realidade.

Considerando as especificidades do curso de Ciéncias Biologicas, as experiéncias
vivenciadas com a/na realidade representam a possibilidade de identificacdo do estudante no
meio em que se encontra inserido. Essa contextualizagdo constitui-se em uma base importante
para a promocao da valorizacao das particularidades regionais e do desenvolvimento sustentavel.
Além disso, a promocdo da identidade cultural do aluno é indispensavel para a sua motivacao e
transformacéo pessoal.

Do ponto de vista pedagdgico, a atuacdo do licenciado em Ciéncias Bioldgicas em seus

ambientes escolares, ou ndo escolares, aliada a promog¢do de um alto grau de autonomia de
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estudo e praticas vivenciadas sdo de fundamental importancia, sobretudo para fortalecimento de
sua formacéo académica.

E consensual que o processo ensino-aprendizagem no espaco da UFAL/Unidade Penedo
esteja associado as atitudes dos seus envolvidos. Desse modo, é urgente que as aprendizagens se
associem cada vez mais as acOes desses sujeitos a partir da e sobre a realidade, principalmente
através de sua atuacdo nas escolas publicas. E importante destacar a nossa responsabilidade
enquanto educadores da UFAL em auxiliar as comunidades da regido a alcancarem o pleno
desenvolvimento de suas multiplas e indissociaveis dimensfes social, cultural, econémica,
ambiental, espacial, politica, entre outras (UFAL, 2006, p. 11).

Esse aspecto € um desafio encontrado por varios cursos que requerem atividades de
natureza pratica. O primeiro passo para que isso ocorra é propor agdes ou convénios junto as
Secretarias de Educacdo que promovam integracdo com as escolas da Educacdo Bésica das redes
publicas de ensino. Neste sentido, o Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Unidade
Penedo propde-se a:

e  Convénios Firmados com a Secretaria Municipal de Educacdo de Penedo,
demais secretarias e as Geréncias Regionais de Educacdo (GERESs) da Rede
Estadual para que os licenciandos possam investigar, vivenciar e atuar na
realidade das escolas publicas;

e Fomento de pesquisas que tenham como foco a escola publica, com o
objetivo de intervir e apontar solucBes para problemas especificos na
realidade;

e Realizacdo de acdes entre Universidade e comunidades que impulsionem a
aproximacdo das tematicas refletidas no espaco da academia e a realidade
local, possibilitando a socializagdo e discussdo dos conhecimentos
produzidos cientificamente;

e  Realizacdo de atividades de Estdgio Supervisionado nas escolas publicas, e
demais instituigdes publicas reafirmando o vinculo entre a teoria e a pratica,
ao tempo em que permite o conhecimento da realidade local dos problemas
da comunidade, tornando as propostas de intervencdo mais condizentes com
as praticas culturais e sociais existentes;

e  Promover praticas de atuacdo da comunidade académica da licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas nas escolas das Redes municipais e estaduais;

e  Propor agbes integradas de extensdo que possibilitem estabelecer uma
concreta relacdo entre as acfes da Universidade e da comunidade na qual
esta inserida; considerando inclusive, as escolas das comunidades

quilombolas e ciganas do municipio de Penedo e regido.
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Nas disciplinas, a articulacdo entre teoria e pratica ocorrerd ao longo do curso, em quase
todos os momentos. Inicialmente, os docentes deverdo fazer uma ressignificacdo dos contetdos,
em que a no¢do de conteudo a ser ministrado deverd se ampliar para além de fatos e conceitos,
passando a incluir procedimentos, valores, normas e atitudes presentes. Dessa forma, 0s
conteudos serdo abordados em trés grandes categorias:

1) conteudos conceituais - deverdo envolver fatos, principios, etc. Estes, dizem respeito

a construcdo ativa das capacidades intelectuais para operar com simbolos, ideias,
imagens e representacdes que permitam organizar a realidade.

2) contetdos procedimentais — permitem a investigacdo, a comunicacdo e o debate de

fatos e ideias. A observacdo, a experimentacdo, a comparacao, o estabelecimento de
relagOes entre fatos ou fendmenos e ideias, a leitura e a escrita de textos informativos,
a organizacdo de informacgdes por meio de desenhos, tabelas, gréaficos, esquemas e
texto, a proposicdo de suposicBes, o confronto entre suposicoes e entre elas e os dados
obtidos por investigacdo, a proposicdo e a solucdo de problemas, sdo exemplos de
diferentes procedimentos que possibilitam a aprendizagem.

3) contelidos atitudinais - envolvem a abordagem de valores, normas e atitudes. E

importante ao desenvolvimento de posturas e valores pertinentes as relagdes entre 0s
seres humanos, o conhecimento e o ambiente. O desenvolvimento desses valores
envolve muitos aspectos da vida social, como a cultura e o sistema produtivo, as
relacBes entre 0 homem e a natureza. Nessas discussdes, 0 respeito a diversidade de
opinides ou as provas obtidas por intermédio de investigacdo e a colaboracdo na
execucdo das tarefas sdo elementos que contribuem para o aprendizado de atitudes,
como a responsabilidade em relacdo a saude e ao ambiente.

Nas atividades integradoras, alunos participardo dos diversos “grupos de estudo” e nas
“oficinas de trabalho”, nos quais terdo oportunidade também de desenvolverem habitos de
colaboracéo e de trabalho de equipe.

Nos Estagios Supervisionados, sob orienta¢do do corpo docente do Curso, os estudantes
desenvolverdo projetos de pesquisas e intervencdes sistematicas junto a turmas de ensino
fundamental e/ou médio em que atuam ou em outra escola a ser indicada pelo Colegiado do
Curso. Como procedimento didatico-pedagdgico o Estagio Supervisionado é visto como elo
entre as varias disciplinas especificas do curso e a realidade escolar, tendo por finalidade
principal fornecer ao licenciado oportunidade de apropriacdo contextualizada na realidade
escolar da pratica docente. Nessa perspectiva, 0s cursos de licenciatura, por meio do estagio,
devem valorizar as atividades que desenvolva capacidades e habilidades de dialogo, reflexdo,

pesquisa, investigacao e analises criticas dos contextos educativos.
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O estagio supervisionado da Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UE Penedo traz
como foco dialogar com o real ambiente pedagogico para que o estudante das licenciaturas
desenvolva formas de agir reflexivamente, considerando as emergéncias e singularidades do
espaco escolar, tendo em vista uma transformacéo efetiva da realidade da qual se aproxima e
com a qual interage, espera-se ainda que seja transformado por ela, vivenciando um processo
formativo a partir da troca de conhecimentos com os diversos atores que constituem a
instituicdo escolar.

A aproximagcdo a realidade s6 tem sentido quando tem conotacéo de envolvimento, de
intencionalidade, isso aponta para a necessidade de um aprofundamento conceitual do estagio e
das atividades que nele se realizam. Entende-se que os estagiarios nas escolas atuam no
coletivo, junto a seus pares, essa apropriacdo da realidade sera uma trilha para a proposicao de
novas experiéncias, partindo sobretudo de pesquisas realizadas em escolas o que introduz a
discussdo de praxis, na tentativa de superar a decantada dicotomia entre teoria e pratica, como
também pressupBe o principio filosofico 1l do PDI 2013-2017 da Universidade Federal de
Lavras.

Nesse sentido, o estagio como atividade curricular €, da mesma forma atividade tedrica
de conhecimento, fundamentacdo, dialogo e intervencdo na realidade, ou seja, € no trabalho
docente do contexto da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da. Assim,
acreditamos que o estagio faz parte de um processo em que o estudante das licenciaturas possa
se reconhecer como participe do processo pedagdgico, ao compreender o outro como aquele
que, na interacdo, contribui para que ele ocupe tal lugar. Assim, o Estagio Curricular
Supervisionado devera possibilitar ao futuro professor de Ciéncias/Biologia a oportunidade de
vivenciar diferentes situa¢fes durante o desenvolvimento do processo ensino—aprendizagem,
assim como, refletir sobre estas situacdes juntamente com os orientadores do Estagio e a equipe
de professores da Escola, a fim de que, possa buscar novas alternativas para sua pratica
educativa.

Este estagio nas escolas publicas de Penedo e vizinhangas acontece em escolas publicas
municipais e estaduais, cujo convénio ja esteja assinado. Convénios firmados com a Secretaria
Municipal de Educagdo de Penedo, demais secretarias e as Geréncias Regionais de Educagéo
(GERESs) da Rede Estadual para que as licenciandas e licenciandos possam investigar, vivenciar
e atuar na realidade das escolas publicas.

Os Estégios Curriculares Obrigatorios sdo realizados em instituicdes puablicas ou
privadas ou em institui¢cGes da sociedade civil organizada que desenvolvam atividades propicias
ao aprendizado do graduando. Assim, o estagio curricular também contempla uma das
potencialidades da UE Penedo descrita no Plano Diretor do Campus Arapiraca (2012), que

afirma a necessidade do aumento da interagdo com a comunidade, bem como estimula a



23

valorizacdo da identidade e cultura regionais. Todas as normas que regulamentam a realizagédo
do Estagio Curricular Supervisionado se encontram na normativa n® 03/2017 (Apéndice I)
aprovada em reunido de Colegiado de Curso em 04 de outubro de 2017 e disponibilizada aos

alunos.

4.3. Interdisciplinaridade
O curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura da Unidade Educacional Penedo, Campus

Arapiraca, estd inserido no Eixo Temético da Educacdo, sendo assim, a estrutura curricular
implantada contempla aspectos: flexibilidade, interdisciplinaridade, acessibilidade pedagégica e
atitudinal e articulacdo da teoria com a pratica. Além disso, 0s conteddos curriculares
implantados no curso possibilitam o desenvolvimento do perfil profissional do egresso,
considerando, em uma analise sistémica e global, os aspectos: atualizacdo, acessibilidade,
adequacdo da bibliografia e abordagem de conteldos pertinentes as politicas de educacdo
ambiental.

Ao longo do desenvolvimento deste projeto, definimos que a interdisciplinaridade
ocorrera tendo como objeto de estudo 0 MEIO AMBIENTE. Desta forma, estudos sobre o
conhecimento e a conservagdo dos recursos ambientai s, é de extrema importancia, uma vez que,
os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997, p.15) ressalta-se que “a questdo ambiental
vem sendo considerada cada vez mais urgente e importante para a sociedade, pois o futuro da
humanidade depende da relacéo estabelecida entre a natureza e o uso pelo homem dos recursos
naturais disponiveis”. O uso dos recursos naturais, de forma sustentavel, depende da sabia
aplicacdo de principios ecolégicos, ndo somente para mitigar problemas ambientais, mas também
para instruir novos pensamentos e praticas econdmicas, politicas e sociais. Portanto, essa préatica
deverd ser estendida para todos os niveis de ensino inclusive para o ensino fundamental,
desejando-se que cada aluno se torna um agente multiplicador nessa ardua batalha em prol da
questdo ambiental, visto que, € uma batalha mundial.

Neste sentido, este projeto pretende formar alunos que sejam capazes de compreender e
se apropriar da situacdo ambiental & qual estdo submetidos, possibilitando a geracdo de
discussdes que culminem na promocéo de melhorias para 0 meio ambiente e, por consequéncia,
para a sociedade a ele atrelada. Apds as grandes conferéncias mundiais sobre 0 meio ambiente,
como a Rio92 e a Rio+20, o Meio Ambiente tornou-se palco central de disputas econémicas e
sociais, com uma escalada metedrica do uso e da popularizagdo de conceitos como
sustentabilidade e economia verde. A formagdo de um profissional que seja capaz de
compreender essas mudancas socioecondmicas e seu reflexo na dimensdo ambiental da
existéncia humana é mister para que seja possivel a conservacdo da vida na Terra e a mitigacdo

da perda de espécies causada pela antropizagdo dos ambientes.
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E necessario, ainda, salientar que este projeto pretende construir pessoas gque sejam
capazes de ndo apenas replicar conhecimentos ecoldgicos e bioldgicos, mas que, dotado
plenamente de capacidades criticas e de raciocinio, seja capaz de encarar sua realidade ambiental
e aja, verdadeiramente, como ferramenta de mudanga social, em prol da preservacdo e
conservacdo do meio ambiente, com a criagdo de lacos de uso mais sustentaveis dos recursos

naturais e dos servicos ecossistémicos.

4.4. Ensino, Pesquisa e Extensao
Em um contexto de desigualdade e excluséo social, problemas ambientais e diante da

demanda de qualificacdo de recursos humanos na area de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
as Instituicbes de Ensino Superior (IES) sdo convocadas a contribuir para uma formacdo de
qualidade, que coopere para o desenvolvimento do pensamento critico, além de uma postura
democratizante e emancipadora. Nessa direcdo, a Universidade Federal de Alagoas promove a
formacdo em nivel superior estruturada pelo Ensino, Pesquisa e Extensdo.
Enfatiza-se que a triade “Ensino-Pesquisa-Extensdo” deve ocorrer de modo articulado e
indissociavel. Nessa perspectiva, no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas/Unidade
Penedo essas trés “bases” sdo vivenciadas em correspondéncia as LDB e as Diretrizes Gerais das
Atividades de Extensdo no Ambito da UFAL (Resolucdo CONSUNI/UFAL n°. 65/2014; Anexo
X).

As acles de Ensino, Pesquisa e Extensdo no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas estdo voltadas para o enfrentamento dos desafios contemporaneos, estabelecendo
didlogo entre as diversas areas de conhecimento, com promocao de um trabalho multidisciplinar,
interdisciplinar e intercultural, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais.
Reafirmando esse compromisso, 0 curso tem em sua matriz curricular, além de disciplinas
diretamente vinculadas a dimensdo pedagdgica e as bioldgicas, a abordagem de contetdos
pertinentes as politicas de educacdo ambiental, de educacdo em direitos humanos e de educacédo
das relacGes étnico-raciais e para 0 ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena, contemplados nas disciplinas de Estagio 1 (100h) e Bases para a Educagdo Ambiental
(40h).

Dado o carater interdisciplinar e multidisciplinar inerente a Pesquisa, na Universidade
Federal de Alagoas sdo promovidas pesquisas nas mais diversas areas de conhecimento, com
vistas ao incentivo da formacdo de grupos e nucleos de estudo atuantes nas mais diversificadas
linhas de pesquisa, considerando a classificagdo das areas de conhecimento do CNPg. Cabe,
ainda, ressaltar que: “A pesquisa, na UFAL, deve ser cada vez mais institucionalizada, pois €
neste &mbito que ocorre o processo de construcdo de sua legitimidade e de sua fungéo social.
Ademais, a dimensdo investigatdria cientifica precisa estar conectada as atividades de ensino e

de extensdo, ndo podendo ter a mesma caracteristica de organizacfes especializadas, a exemplo
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dos institutos de pesquisa. A pesquisa deve, portanto, ser incorporada ao ensino, posto que nao
ha ensino sem producdo nova do conhecimento que alimente a formag¢do do individuo.” (UFAL,
2006).

No ambito do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas sdo promovidas diversas
oportunidades de inser¢do dos discentes em projetos de pesquisa, dada pelo desenvolvimento de
Programa de Iniciacdo Cientifica, e/ou similares, e em atendimento ao proposto no PDI, com fins
ao desenvolvimento de saberes e habilidades, sobretudo, nas areas de pesquisa em Ciéncias
Bioldgicas e em Educacdo. Ademais, os docentes do curso sao ativos na proposi¢do de novos
projetos e buscam financiamento para suas atividades em instituicbes de fomento publicas,
privadas e do terceiro setor. Nos ultimos trés anos, a Unidade Educacional de Penedo recebeu
posicdo de destaque nas atividades internas de avaliacdo no ambito da pesquisa na Universidade,
resultando em aumento significativo do numero de bolsas de iniciacdo cientifica e
disponibilidade de recursos.

As atividades de pesquisa desenvolvidas na UE, culminaram no ano de 2017 na proposta
de Curso de Pds-graduacdo Lato Sensu Gestdo em Meio Ambiente (Portaria CONSUNI/UFAL
n® 55/2017), no qual a maior parte dos docentes do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas atuardo. Nesta perspectiva, abre-se uma porta para a continuidade do
desenvolvimento transdisciplinar dos futuros egressos. Quanto a Extensdo, a Universidade
Federal de Alagoas atua em todas as oito areas tematicas de extenséo classificadas pelo Plano
Nacional de Extensdo: Comunicacdo, Cultura, Direitos Humanos e justica, Educacdo, Meio
Ambiente, Saude, Tecnologia e Producdo e Trabalho, tendo, em 2011, realizado 802 destas
acoes.

No ambito do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, sdo promovidos diversos
projetos e acdes de extensdo que possibilitam aos discentes o desenvolvimento de atividades com
a comunidade, para além dos atores académicos, considerando a indissociabilidade entre Ensino,
Pesquisa e Extensdo, e em correspondéncia com o proposto no PDI, com énfase nas areas de
Educacdo e Meio Ambiente. No &mbito do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, no
periodo 2016-2017, foram desenvolvidas 24 acbes de extensdo (projetos, cursos ou eventos),
devidamente cadastradas no SIGAA. Outras a¢des de Extensdo foram desenvolvidas no periodo
de 2014-2015, porém ndo foram registradas no sistema devido a inexisténcia do mesmo a época.
Ressalta-se, ainda, que o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo implicam em valorizagdo e
reconhecimento no curriculo dos saberes das comunidades tradicionais e em vizinhanga a
Unidade Penedo, a exemplo de comunidades quilombola - Oiteiro e Tabuleiro dos Negros
(Penedo), Sapé (Igreja Nova) — e comunidade indigena Kariri-Xoc6 (Porto Real do Colégio), nas
quais residem alguns dos educandos da Unidade UFAL/Penedo, conforme preconizam a
Resolugdo CONSUNI/UFAL n° 33/2003 (Anexo VII) e o PDI 2013-2017 da Universidade
Federal de Alagoas em sua perspectiva 3, “UFAL e Sociedade”.



26

4.5 Representacdo gréafica do perfil de formacao
O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Unidade de Ensino Penedo, Campus

Arapiraca, devera ser integralizado em 04 anos e sera constituido em 78% por disciplinas
obrigatdrias (2.600h), 2% por disciplinas eletivas (80h), 12% por estagio supervisionado (400h),
2% trabalho de conclusdo de curso (80h) e 6% por atividades complementares (200h) (Quadro I)
(Figura 1).



Quadro I. Componentes curriculares do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

C

urso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura da Universidade Federal de Alagoas
no regime semestral — Curriculo 2006

Carga Horaria de Integralizacéo
Curricular - CHIC

Componentes curriculares Hora aula | Horarelégio | Percentual
50 min 60 min
Disciplinas obrigatorias 2600 2166,66 78%
Disciplinas eletivas 80 66,66 2%
Estagio Supervisionado 400 333,33 12%
Trabalho de Concluséo de Curso 80 66,66 2%
Atividades Complementares 200 166,66 6%
3360 2800 100%

® Disciplinas Obrigatorias

m Estagio Supervisionado

® Disciplinas Eletivas

Trabalho de Conclus3ao de Curso

m Atividades Complementares

Figura 1. Representacdo grafica da porcentagem relativa de cada componente curricular com
relagdo ao tempo total de concluséo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Unidade

Penedo do Campus de Arapiraca, da Universidade Federal de Alagoas.
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Cédigo  |Disciplina Obrig. Carga Horaria
Semanal |Tedrica | Prética [ Semestral
TRIN Sociedade, natureza e desenvolvimento: da realidade | Sim 6 120 0 120
Primeiro local a realidade global.
Periodo  [TRIN Producdo do conhecimento: ciéncia e néo ciéncia Sim 6 120 0 120
TRIN Légica, informatica e comunicagio Sim 6 120 0 120
TRIN Seminario Integrador 1 Sim 2 0 40 40
Carga Horéria: 400
EDUC Profissdo docente Sim 3 40 20 60
EDUC Desenvolvimento e aprendizagem Sim 4 60 20 80
EDUC Projeto pedagdgico, organizacao e gestdo do Sim 4 60 20 80
Segundo trabalho escolar
Periodo  [EDUC Politica e organizacédo da educacéo basica no Brasil |Sim 4 60 20 80
EDUC LIBRAS Sim 3 40 20 60
EDUC Projetos Integradores 1 Sim 2 40 40
Carga horéria 400
CBIA Morfologia e anatomia vegetal Sim 3 40 20 60
CBIA Zoologia 1 Sim 4 60 20 80
CBIA Biologia celular e molecular Sim 3 40 20 60
Terceiro - — - — -
CBIA Fundamentos da sistematica e filogenética Sim 2 20 20 40
Periodo
CBIA Bioquimica Sim 3 40 20 60
CBIA Biofisica Sim 3 40 20 60
CBIA Projetos Integradores 2 Sim 2 0 40 40
Carga horaria 400
CBIA Embriologia e histologia Sim 3 40 20 60
CBIA Zoologia 2 Sim 5 60 40 100
CBIA Biologia dos microrganismos Sim 3 40 20 60
Quarto — — -
CBIA Botanica sistematica 1 Sim 3 40 20 60
Periodo
CBIA Planejamento, curriculo e avaliagdo da Sim 4 60 20 80
aprendizagem
CBIA Projetos Integradores 3 Sim 2 0 40 40
Carga horaria 400
|Cédigo |Discip|ina |Obrig. | Carga Horéria
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Semanal |Tedrica |Pratica | Semestral
Quinto CBIA Entomologia geral Sim 3 40 20 60
Periodo B A [ Botanica sistematica 2 sim |3 20 20 |60
CBIA Fundamentos anadtomo-funcionais Sim 4 40 40 80
CBIA Pesquisa educacional Sim 3 40 20 60
CBIA Projetos integradores 4 Sim 2 0 40 40
CBIA Estagio supervisionado 1 Sim 5 0 100 100
Carga horaria 400
CBIA Genética mendeliana Sim 2 40 40
CBIA Conservagdo e manejo de recursos naturais Sim 20 20 40
CBIA Fisiologia vegetal Sim 3 40 20 60
Sexto CBIA Bioestatistica Sim 3 40 20 60
Periodo
CBIA Projetos integradores 5 Sim 2 40 40
CBIA Disciplina eletiva 1 40 40
CBIA Estagio supervisionado 2 Sim 5 100 100
Carga horéria 380
CBIA Genética molecular Sim 3 40 20 60
CBIA Saude na escola e na comunidade Sim 2 20 20 40
Sétimo CBIA Ecologia e meio ambiente Sim 2 20 20 40
Periodo [CBIA Disciplina eletiva 2 2 40 40
CBIA Projetos integradores 6 Sim 2 40 40
CBIA Estagio supervisionado 3 Sim 5 100 100
Carga horaria 360
CBIA Geologia e paleontologia Sim 40 20 60
CBIA Parasitologia Sim 40 20 60
CBIA Genética e evolugdo Sim 2 40 40
Oitavo - -
CBIA Imunologia Sim 2 40 40
Periodo
CBIA Bases para educacdo ambiental Sim 2 40 40
CBIA Projetos integradores 7 Sim 2 40 40
CBIA Estagio supervisionado 4 Sim |5 100 100
Carga horaria 380
Resumo da matriz
Disciplinas obrigatorias 2600
Disciplinas eletivas 80
Estagio supervisionado 400
Atividades académica-cientifica-culturais 200
Trabalho de concluséo de curso - TCC 80
Carga horaria total curricular 3360

25
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6. EMENTARIO DAS DISCIPLINAS

6.1. TRONCO INICIAL

Disciplina: Sociedade, natureza e desenvolvimento: da realidade local a realidade
global.

Semestre: | Primeiro Carga horéria: 120h

Cadigo: TRINOO1 Pré-requisito:

EMENTA: Reflexdo critica sobre a realidade, tendo como base o conhecimento de mundo a
partir de um contexto local e sua insercdo global, através de abordagem interdisciplinar sobre
sociedade, seu funcionamento, reproducdo, manifestacdes diversas e suas relagdes com a

cultura, economia, politica e natureza.

Bibliografia Béasica

HALL, S. A identidade cultural na p6s-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 1998.
SORJ, B. A nova sociedade brasileira. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.

SANTOS, L. G. Politizar as novas tecnologias. Editora 34, 2003.

Bibliografia Complementar
DIEGUES, A. C. O mito moderno da natureza intocada. Sdo Paulo: Annablume/Hucitec,

USP, 2002.

GONCALVES, C. W. Paixdo da Terra: ensaios criticos de ecologia e geografia. Rio de
Janeiro: Pesquisadores associados em Ciéncias Sociais, 1984.

RIBEIRO, D. O povo brasileiro. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2006.

SACHS, I. Estratégias de transicdo para o século XXI- desenvolvimento e meio ambiente.
S&o Paulo: Studio Nobel, 1993.
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Disciplina: Producéo do conhecimento: ciéncia e ndo ciéncia
Semestre: Primeiro Carga horéria: 120h
Cadigo: TRINOO2 Pré-requisito:

EMENTA: Instrucdo e discussdo sobre ciéncia e seus instrumentos e métodos cientificos,
mas também sobre expressGes, conhecimentos tradicionais, populares e locais, para 0

reconhecimento de um di&logo de saberes e a internalizagdo de novos paradigmas.

Bibliografia Basica

ARISTOTELES. Metafisica. Traducdo de Marcelo Perine & Giovani Reale. Edigdes
Loyola, 2005.

ARISTOTELES. Metafisica. Sdo Paulo: Edipro, 2015

DESCARTES, R. Discurso do método. Traducdo de Maria E. Galvao. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2003.

Bibliografia Complementar
BOMBASSARO, L. C. As fronteiras da epistemologia: Como se produz o conhecimento. 3.

ed. Petropolis: Vozes, 1992.

CHALMERS, A. F. O que é ciéncia, afinal? Trad. de Raul Fiker. Sdo Paulo: Brasiliense,
1993.

DUTRA, L. H. de A. Introducéo a teoria da ciéncia. Florianopolis: Editora da UFSC, 1998.
KOCHE, J. C. Fundamentos de Metodologia Cientifica: teoria da ciéncia e iniciacio a
pesquisa. 21 ed. Petrépolis: Vozes, 2003.

REALE, G.; ANTISERI, D. Historia da Filosofia. 3% ed. S0 Paulo: Paulus, 2007. (3
volumes).
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Disciplina: Ldgica, informatica e comunicacao
Semestre: Primeiro Carga horaéria: 120h
Cadigo: TRINOO3 Pré-requisito:

EMENTA: Oferta de instrumentais basicos requeridos pelo cursar da graduacdo universitaria,
fundamentalmente: usos da linguagem, inducdo e deducdo; novas tecnologias de
comunicacgdo, usos do computador e da Internet; expressdo escrita, analise, interpretacao e

critica textual.

Bibliografia Basica

COPI, I. M. Introducéo a Ldgica . ed. Sdo Paulo: Mestre Jou Editora, 1981.

FURASTE, P. A. Normas Técnicas para o trabalho cientifico:elaboracdo e formatacio. 142
ed. Porto Alegre: ABNT, 2007.

MANZANO, J. A. N. G. Broffice.org 2.0: Guia Pratico de Aplicacdo. Séo Paulo: Editora
Erica, 2007.

Bibliografia Complementar
CASTELLS, M. A Galéaxia da Internet: ReflexGes sobre a Internet, os negocios e a

sociedade, Jorge Zahar Editor, Rio de Janeiro, 2003

LAUDON, K. C.; LAUDON, J. P. Sistemas de Informacéo. 4a. ed. Sdo Paulo: LTC, 1999.
SOUZA, Jodo Nunes de. Logica Para Ciéncia da Computacdo. 72 ed. Sdo Paulo: Campus,
2002.

VANOYNE, F. Usos da Linguagem: Problemas e Técnicas na Producdo Oral e Escrita. Séo
Paulo: Martins Fontes, 2000.
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Disciplina: Seminério Integrador 1
Semestre: Primeiro Carga horaéria: 40h
Cadigo: TRINOO4 Pré-requisito:

EMENTA: Discussdo local, interdisciplinar, de integracdo das atividades e de avaliacdo dos
progressos discentes de cada eixo

Bibliografia Basica

BASTOS FILHO, J. et al. Cultura e desenvolvimento. Maceio: Prodema/ UFAL, 1999.
LEITE, L. H. A. Pedagogia de projetos: intervenc@es no presente. Presenca Pedagogica, v. 2,
n.8. mar/abr, 1996.

ABLAS, L. A. Q. IntercAmbio Desigual e Subdesenvolvimento regional no Brasil. Sdo
Paulo, FIPE/ Pioneira, 1985.

FRANCIS, D. G. et al. Comunicacgéo profissional: o ensino, a extensdo e a pesquisa como
praticas de construcdo do conhecimento. Uberlandia/ MG, Unimas, 2004.

SILVA, A. M. et al. Guia para normatizacéo de trabalhos técnico-cientificos: projetos de
pesquisas, monografias, dissertacdes e teses. 4% ed. Uberlandia, EDUFU, 2004. 158p.

Obs.: Serdo utilizadas as bibliografias das disciplinas do semestre.

6.2. TRONCO INTERMEDIARIO

Disciplina: | Profissdo docente

Semestre: Segundo Carga horaéria: 60h

Cadigo: EDUC Pré-requisito:

EMENTA: A constituicdo histdrica do trabalho docente. A natureza do trabalho docente.
Trabalho docente e relagdes de género. A autonomia do trabalho docente. A proletarizagéo do
trabalho docente. Papel do Estado e a profissdo docente. A formacao e a acdo politica do

docente no Brasil. A escola como locus do trabalho docente. Profissdo docente e legislagéo.

Bibliografia basica

COSTA, M. V. Trabalho docente e profissionalismo. Porto Alegre: Sulina, 1996.
HYPOLITO, A. L. M. Trabalho docente, classe social e relagdes de género. Campinas, SP:
Papirus, 1997.

MACIEL, L.S. B; NETO, A. S. (Org.). Formacéao de professores: passado, presente e futuro.
Sé&o Paulo: Cortez, 2005.

VEIGA, I. P. A; CUNHA, M. I. Desmistificando a profissionalizacdo do magistério.
Campinas, SP: Papirus, 1999. (Colecdo Magistério: Formacdo e Trabalho Pedagdgico),
TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.
Bibliografia complementar
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ABDALLA, M. F. B. O senso pratico de ser e estar na profissdo. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
(Colecdo Questdes na Nossa Epoca).

ARROYO, M. Oficio de mestre. Sdo Paulo: Vozes, 2001.

BRZEZINSKI, I. LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. S&o Paulo: Cortez,
1997.

CHARLOT, B. Formacéao dos professores e relagdo com o saber. Porto Alegre: ARTMED,
2005.

ESTRELA, M. T. (Org.). Viver e construir o trabalho docente. Portugal: Porto, 1997.
IMPERNON, F.  Formagcao docente e profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza. S&o Paulo: Cortez, 2004 (Colecdo Questdes da Nossa Epoca).

LESSARD, C; TARDIFF, M. O trabalho docente. S&o Paulo: VVozes, 2005.

NOVOA, A. (Org.). Vida de professores. Porto, Portugal: Porto, 1972.

PESSANHA, E. C. Ascensdo e queda do professor. Sdo Paulo: Cortez, 2001. (Colecdo
Questdes de nossa Epoca).

Disciplina: | LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais

Semestre: Segundo Carga horaria: 60h

Cadigo: EDUC Pré-requisito:

EMENTA: Estudo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), de seu historico, estrutura
gramatical, expressdes manuais, gestuais e do seu papel para a comunidade surda.

Caracterizacdo e reflexdo sobre o uso e a importancia da LIBRAS em sala de aula.

Bibliografia bésica

BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma gramatica de Lingua de sinais. Rio de Janeiro: Tempo
Brasileiro: UFRJ, Departamento de Linguistica e filosofia,1995.

COPOVILLA, F. C. & RAPHAEL, V. D. Dicionéario Enciclopédico llustrado Trilingue de
Lingua de Sinais Brasileira. Vol. | e 1. Sdo Paulo: Editora da Universidade d e S&o Paulo,
2001.

FERREIRA BRITO, L. Por uma gramatica das linguas de sinais. Rio de Janeiro: Tempo
Brasileiro, 1995.

Bibliografia complementar

COUTINHO, Denise. LIBRAS: lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa (semelhancas
e diferengas). 22 Ed. Ideia, 1998.

GOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educagdo. Campinas, Autores Associados, 1996.
QUADROS, R. Muller. de. Educacéo de surdo: aquisicdo da linguagem. Porto Alegre: Ed.
Artes Médicas, 1997.

SACKS, O. Vendo vozes: uma jornada pelo mundo dos surdos. Rio de Janeiro: Imago,
1990.

| Disciplina: | Desenvolvimento e aprendizagem |
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Semestre: Segundo Carga horéria: 80h

Cadigo: EDUC Pré-requisito:

EMENTA: Estudo dos processos psicologicos do desenvolvimento humano e da
aprendizagem na adolescéncia e na fase adulta, relacionando-os com as diversas concepcoes
de homem e de mundo, identificando a influéncia das diferentes teorias psicologicas na
educacdo, numa perspectiva histérica. Relacdo entre situacGes concretas do cotidiano do
adolescente e do adulto com as concepcbes teodricas de aprendizagem estudadas,
considerando os fundamentos psicoldgicos do desenvolvimento nos aspectos bioldgico,
cognitivo, afetivo e social na adolescéncia e na fase adulta através das principais teorias da
psicologia do desenvolvimento.

Bibliografia bésica

BOCK, A. M. B.; FURTADO, O. & TEIXEIRA, M. L. T. Psicologia: uma introducdo ao
estudo de Psicologia. Sdo Paulo: editora Saraiva, 1 999.

GOULART, 1. B. Psicologia da Educacéo: Fundamentos Tedricos e aplicacdes a Pratica
Pedagogica. Petropolis: Vozes, 1987.

MILHOLLAN, F. & FORISHA, B. Skinner x Rogers. Rio de Janeiro: Summus Editorial,
1972.

OLIVEIRA, M. K. Aprendizado e Desenvolvimento um Processo Sécio-historico. Sdo
Paulo:Editora. Scipione, 1993.

VYGOTSKY, L. S. A Formacgdo Social da Mente. Sdo Paulo: Livraria Martins Fontes
Editora Ltda. 1984.

Bibliografia complementar
BRINGUIER, J. C. Conversando com Jean Piaget. Rio de Janeiro/S&o Paulo: DIFEL. 1978.

CARRAHER, T.; CARRAHER, D.; SCHLIEMANN, A. Na Vida Dez, Na Escola Zero. -6 #
- S&o Paulo: Cortez,1988.

CORREIA, M.; LIMA A. & ARAUJO C. As Contribuigdes da Psicologia Cognitiva e a
Atuacao do psicélogo no Contexto Escola. 2001.
http://www.scielo.br/pdf/prc/v14n3/7840.pdf <acesso em 20-10-2007.>

LEITE, L. B. (org.). Piaget e a Escola de Genebra. S&o Paulo: Cortez, 1987.

LEONTIEV, A.; VYGOTSKY, L. S. & LURIA, A. R. Psicologia e Pedagogia: bases
psicoldgicas da aprendizagem e do desenvolvimento. Sdo Paulo: Editora Moraes. 1991
LEONTIEV, A. O Desenvolvimento do psiquismo. Sdo Paulo: Editora Moraes LTDA.
LUCCI, M. A. A Proposta de Vygotsky: A Psicologia Sécio-historica. .http:/www.ugr.es/
local/recfpro/Rev102COL2port.pdf.

KUPFER, M. C. M. Freud e a Educacdo: o mestre do impossivel. Sdo Paulo. Editora
Scipione 1989.

Disciplina: | Politica e organiza¢do da educacdo basica no Brasil
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Semestre: Segundo Carga horaéria: 80h

Cadigo: EDUC Pré-requisito:

EMENTA: A educacdo escolar brasileira no contexto das transformacdes da sociedade
contemporanea. Andlise historico-critica das politicas educacionais, das reformas de ensino e
dos planos e diretrizes para a educacao escolar brasileira. Estudo da estrutura e da organizagao
do sistema de ensino brasileiro em seus aspectos legais, organizacionais, pedagdgicos,
curriculares, administrativos e financeiros, considerando, sobretudo, a LDB (Lei n® 9.394/96)
e legislacdo complementar pertinente.

Bibliografia bésica

ARANHA, M. L. A. Histéria da Educacéo . 2% ed. S8o Paulo: Moderna, 1996.
BRZENZINSKI, 1. (Org.). LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. 8 ed. S&o
Paulo: Cortez, 2003.

LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M. S. Educacéo escolar: politicas, estrutura e
organizacdo. 3% ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

LIMA, J. C. F; NEVES, L. M. W. Fundamentos da educacédo escolar do Brasil
contemporaneo. Rio de Janeiro: FIOCRUZ, 2006.

ROMANELLI, O. de O. Histéria da Educacdo no Brasil — 1930/ 197 3. 30 ed. Petrdpolis:
Vozes, 2006.

Bibliografia complementar

XAVIER, M. E; RIBEIRO, M. L.; NORONHA, O. M. Historia da educacdo : aescola no
Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1994.

FAVERO, 0. (Org.). A educacdo nas constituintes brasileiras: 1823-1988. 22 ed. Sdo
Paulo: Autores Associados, 2001.

Disciplina:  [Projeto pedagogico, organizacao e gestdo do trabalho escolar

Semestre: Segundo Carga horaéria: 80h

Cadigo: EDUC Pré-requisito:

EMENTA: A Escola como organizagdo social e educativa. As Instituicdes escolares em
tempos de mudanca. O planejamento escolar e o Projeto Politico-Pedagodgico: pressupostos e
operacionalizacdo. Concepcbes de organizacdo e gestdo do trabalho escolar. Elementos
constitutivos do sistema de organizacdo e gestdo da escola. Principios e caracteristicas da
gestéo escolar participativa. A participacdo do professor na organizacdo e gestdo do trabalho

da escola.

Bibliografia basica
FURLLAN, M; HAGREAVES, A. A escola como organizagdo aprendente: buscando uma
educacdo de qualidade. Porto Alegre: ArtMed, 2000.
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LIBANEO, J. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica. 52 ed. Goiania: Alternativa,
2004.

VASCONCELOQOS, C. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico-
pedagogico. Sdo Paulo: Libertad, 2001.

VEIGA, I; RESENDE, L. (Org.). Escola: espaco do projeto politico-pedagdgico. Sdo Paulo:
Papirus, 1998.

VEIGA, |. FONSECA, M. (Org.) As dimensdes do projeto politico-pedagdgico. Séo Paulo:
Papirus, 1998.

Bibliografia complementar

BICUDO, M. A. V.; SILVA JUNIOR, M. A. Formacao do educador: organizacao da escola e
do trabalho pedagdgico. Sdo Paulo: ENESPE, 1999.

LIMA, L. A escola como organizacdo educativa. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

PETEROSKI, H. Trabalho coletivo na escola. Sdo Paul o: Pioneira Thomson Lerning, 2005.
VIEIRA, S. (Org.). Gestdo da escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

Disciplina: | Projetos Integradores 1

Semestre: Segundo Carga horaria: 40h

Cadigo: EDUC Pré-requisito:

EMENTA: Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a partir de
atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade do curso

Bibliografia bésica

Obs.: Contempla toda bibliografia utilizada pelas disciplinas do semestre e mais a bibliografia
definida pelo tema a serem trabalhados
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6.3. TRONCO PROFISSIONALIZANTE

6.3.1. Terceiro periodo

Disciplina: | Zoologia 1

Semestre: Terceiro Carga horaria: 80h

Cadigo: CBLAO002 Pré-requisito:

EMENTA: Estudo da morfologia, ecologia, sistematica e importancia econémica e ecoldgica
dos seguintes ramos: animais unicelulares (Protozoa), invertebrados inferiores (Porifera,
Cnidaria, Ctenophora, Platyhelminthes, Nemertea, Rotifera, Nematoda, Sipuncula e Echiura) e

invertebrados superiores (Mollusca, Annelida, Arthropoda e Echinodermata).

Bibliografia bésica

BRUSCA, R. C.; G. J. BRUSCA. Invertebrados. 22 ed. Rio de Janeiro, Guanabara Koogan.
HICKMAN, C. P.; ROBERTS, L. S.; LARSON, A. Principios integrados de zoologia. 11?
ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan. 2004.

STORER, T. L.; USINGER, R. L. & STEBBINS, R. C. Zoologia geral. 6% ed. Sdo Paulo,
Companhia Editora Nacional. 2002.

Bibliografia complementar

FRANSOZO, Adilson; NEGREIROS-FRANSOZO, Maria Lucia. Zoologia dos
invertebrados. Rio de Janeiro: Roca, 2016.

STORER, T. L.; USINGER, R. L. & STEBBINS, R. C. Zoologia geral. — 62 ed. — Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional. 2002.

SCHIMDT-NIELSEN, K. Fisiologia animal: adaptacdo e meio ambiente.  — 5% ed. — S&o
Paulo: Santos. 2002.

RUPPERT, R.; R. S. FOX; R. D. BARNES. Zoologia dos invertebrados uma abordagem
funcional — evolutiva. 7% ed. Sdo Paulo, Roca. 2005. 1145p.

RIBEIRO-COSTA, C. S; Rocha, R. M. Invertebrados: Manual de Aulas Praticas. - 22 ed. -
Ribeirdo Preto: Holos. 2006.
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Disciplina: | Biologia celular e molecular

Semestre: Terceiro Carga horaria: 60h

Cadigo: CBLAO003 Pré-requisito:

EMENTA: Introducdo ao estudo da biologia celular. Origem e evolugdo da célula. Células
procariontes e eucariontes. Organelas citoplasmaticas (célula animal e vegetal) membranosas e
microtubulares, assim como, suas fungdes. Divisdo e diferenciacdo celular. Métodos e técnicas
utilizadas para preparacao de laminas, com o também, os equipamentos utilizados na citologia

para analise de material.

Bibliografia bésica

COPPER, G. M. & HAUSMAN, R. E. A célula — uma abordagem molecular. — 3 2 ed. —
Porto Alegre: Artmed. 2007.

JUNQUEIRA, L. C. Biologia celular e molecular. 8 ed. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan. 2004.

LODISH, H. (cols.). Biologia celular e molecular. — 5% ed. — S&o Paulo: Artmed. 2005.

Bibliografia complementar

ALBERTS, et al., Biologia molecular da célula. — 42 ed. — Sdo Paulo: Artmed. 2004.
GRIFFITHS, A. J. F.; SUZUKI, D. J.; MILLER, J. H.; LEWONTIN, R. C. Introducéo a
genética. 72 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan. 2002.

DE ROBERTIS, E. M. Bases da biologia celular e molecular. 3% ed. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan. 2001.

SWANSON, C. A célula. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan. 2002.

Disciplina: | Fundamentos da sistematica e filogenética

Semestre: Terceiro Carga horaria: 40h

Cadigo: CBLAO004 Pré-requisito:

EMENTA: Conceito, divisdo e principais caracteristicas dos reinos existentes no planeta.
Taxonomia e regras internacionais de nomenclatura cientifica. Introdugdo a cladistica.

Bibliografia bésica

AMORIN, D. S. Fundamentos de sistematica filogenética. Sao. Paulo: Holos, 2002.
PAPAVERO, N. Fundamentos praticos de taxonomia zooldgica. 2% ed. Sdo Paulo,
Universidade Estadual Paulista. 1994.

COX, C. B.; MOORE, P. D. Biogeografia: uma abordagem ecoldgica e evolucionéria. 7.

ed. Rio de Janeiro: LTC, 2009.

Bibliografia complementar
CAPRA, F. A teia da vida: uma nova compreensao cientifica dos sistemas vivos. Rio de
Janeiro: Cultrix. 1997.
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HICKMAN, C. P.; ROBERTS, L. S. & LARSON, A. Principios integrados de zoologia. 112
ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2004.

FRANCESCHINI, 1. M. Algas: uma abordagem filogenética, taxondmica e ecoldgica.
Porto Alegre: ArtMed, 2010.

DECAPOD crustacean phylogenetics. Boca Raton: CRC Press, ¢c2009.
RUPPERT, E. E.; FOX, R. S.; BARNES, R. D. Zoologia dos invertebrados: uma
abordagem funcional-evolutiva. 7. ed. Roca, 2005.

Disciplina: | Morfologia e Anatomia vegetal

Semestre: Terceiro Carga horaria: 60h

Cadigo: CBLAO001 Pré-requisito:

EMENTA: Conceito e divisdo da Botanica. Célula vegetal. Sistemas de tecidos vegetais.
Organografia e anatomia vegetal.

Bibliografia bésica

RAVEN, P. H. et al. Biologia vegetal. — 6% ed. — Rio de Janeiro: Ed. Guanabara Koogan.
2001.

GLORIA, A.B.; GUERREIRO, S.M.C. Anatomia Vegetal. Vigosa, MG: Ed. UFV, 2012.

Bibliografia complementar

CUTTER, E. G. Anatomia vegetal — Parte 1 — células e tecidos. Roca, Sdo Paulo. 1987.
FERRI, M. G. Botanica — morfologia interna das plantas. — 92 ed. — Nobel, Séo Paulo.
SOUZA, V. C. & LORENZI, H. Botanica sistematica — guia ilustrado para identificacdo
de familias de Angiospermas da flora brasileira. Plantarum, Nova Odessa. 2005.

Disciplina: | Bioquimica

Semestre: Terceiro Carga horaéria: 60h

Cadigo: CBLAO005 Pré-requisito:

EMENTA: Constituintes quimicos das células: lipideos, carboidratos, esteroides, proteinas e
acidos nucléicos. Enzimas. Bioquimica da nutricdo e coenzimas. Bioenergética: oxidacoes

bioldgicas. Respiracdo celular. Ciclo de Krebs e cadeia respiratoria.

Bibliografia bésica

CHAMPE, P. C.; HARVEY, R. A. & FERRIER, D. R. Bioquimica ilustrada. 32 ed. Artmed,
Porto Alegre. 2006.

NELSON, David L; COX, Michael M. Principios de bioguimica de Lehninger. 6. ed. Sdo
Paulo: Artmed, 2014

LEHNINGER, Albert L. (Albert Lester). Bioquimica. Sdo Paulo: Editora Edgard Blicher,
1975. 4
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Bibliografia complementar
BERG, J. M.; TYMOCZKO, J. L.; STRYER, L. Bioquimica. 7. ed. Rio de Janeiro:

Guanabara Koogan, 2014.

MARZZOCO, A.; TORRES, B. B. Bioguimica bésica. 4. ed. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2015.

ISHII-IWAMOTO, Emy Luiza.; BRACHT, Adelar. ((org.)). Métodos de laboratorio em
bioquimica. Barueri, SP: Manole, 2003.

Disciplina: | Biofisica

Semestre: Terceiro Carga horéria: 60h

Cadigo: CBLAO037 Pré-requisito:

EMENTA: Nocoes gerais sobre solucGes. Propriedades coligativas das solugdes. pH e
tampdes. Principios da termodindmica, Biofisica de Membrana Bioldgica, RadiacOes, suas
aplicacdes bioldgicas e seus efeitos sobre os seres vivos. Biofisica das radiacdes ionizantes e

ndo ionizantes. Nocdes de Bioeletrogénese.

Bibliografia Bésica

HALLIDAY, D.; RESNICK, R.; WALKER, J. Fundamentos de fisica. 9.ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2012.

MARZZOCO, A. Bioquimica basica. - 32 ed. - Rio de Janeiro. Guanabara Koogan. 2007.
NUSSENZVEIG, H. Moyses (Herc Moyses). Curso de fisica basica. 4. ed. Sdo Paulo, SP:
Edgard Blucher, 2002.

Bibliografia Complementar
SCHMIDT-NIELSEN, Knut. Fisiologia animal: adaptacdo e meio ambiente. 5. ed. Séo Paulo:

Santos, 2002.

ECKERT, R; RANDALL, D. J.; BURGGREN, W; FRENCH, K. Fisiologia animal:
mecanismos e adaptacdes. 4. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2000.

MOYES, C. D.; SCHULTE, P. M. Principios de fisiologia animal. 2. ed. -. Porto Alegre, RS:
Artmed, 2010.

ELSON, D. L; COX, M. M. Principios de bioquimica de Lehninger. 6. ed. Sdo Paulo: Artmed,
2014.

Disciplina: | Projetos Integradores 2

Semestre: Terceiro Carga horaria: 40h

Cadigo: CBLAO006 Pré-requisito:
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EMENTA: Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a partir de

atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade do curso

Bibliografia bésica
Obs.: Contempla toda bibliografia utilizada pelas disciplinas do semestre e mais a bibliografia

definida pelo tema a serem trabalhados.

6.3.2. Quarto periodo

Disciplina: | Embriologia e histologia

Semestre: Quarto Carga horéria: 60h

Cadigo: CBLAO034 Pré-requisito:

EMENTA: Conceito de embriologia e histologia. Resumo histdrico. Tipos de reproducao.
Gametogénese. Fecundacdo. Desenvolvimento do embrido. Anexos embrionarios. Origem e
desenvolvimento dos principais 6rgdos. Caracteristicas principais dos tecidos que compde um

organismo (epitelial, conjuntivo, cartilaginoso, sseo, muscular, sanguineo e nervoso).

Bibliografia bésica

GARTNER, Leslie P.; HIATT, James L. Atlas colorido de histologia. 6.ed. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2014.

GARCIA, Sonia Maria Lauer de; FERNANDEZ, Casimiro Garcia (Org.). Embriologia. 3. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2012.

JUNQUEIRA, L. C.; CARNEIRO, J. Histologia basica. Rio de Janeiro, Guanabara Koogan.
2004.

Bibliografia complementar
ALVARENGA, R. L. S. Infertilidade para pacientes. Instituto de Saude da Mulher, Belo

Horizonte. 1996.

ALVES, M. S. D. & CRUZ, V. L. B. Embriologia. 6. ed. Imprensa Universitaria da UFMG,
Belo Horizonte. 2000.

CARLSON. Embriologia humana e biologia do desenvolvimento. Guanabara Koogan, Rio
de Janeiro. 1996.

FIORE, Mariano S. H. di. Atlas de histologia. 7. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2001.

Disciplina: | Zoologia 2

Semestre: Quarto Carga horéria: 100h

Cadigo: CBLAO007 Pré-requisito:
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EMENTA: Principais caracteristicas morfofisiologicas, evolutivas e ecologicas dos
Protochordata e Chordata (Classe: Chondrichthyes, Osteichthyes Amphibia, Reptilia, Aves e
Mammalia)

Bibliografia basica

HEISER, J. B.; JANIS, C. M.; POUGH, F. H. A vida dos vertebrados. Sao Paulo, Atheneu.
2001.

ORR, R. T. 1985. Biologia dos vertebrados. 5% ed. Sdo Paulo, Roca.

BENEDITO, Evanilde (Org.). Biologia e ecologia dos vertebrados. Rio de Janeiro, RJ: Roca,
2015

Bibliografia complementar
HICKMAN, C. P.; ROBERTS, L. S.; LARSON, A. Principios integrados de zoologia. 112

ed. Rio de Janeiro, Guanabara Koogan. 2004.

ECKERT, Roger; RANDALL, David J.; BURGGREN, Warren; FRENCH,

Kathleen. Fisiologia animal: mecanismos e adaptacdes. 4. ed. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2000

MOYES, Christoper D.; SCHULTE, Patricia M. Principios de fisiologia animal. 2. ed. -.
Porto Alegre, RS: Artmed, 2010.

NIELSEN-SCHMIDT, K. Fisiologia animal, adaptacéo e meio ambiente. 5a ed. S&o Paulo,
Santos. 2002.

Disciplina: | Biologia dos microrganismos

Semestre: Quarto Carga horéria: 60h

Cadigo: CBLAO008 Pré-requisito:

EMENTA: Perspectiva do estudo dos microrganismos. Classificacdo microbiana. Estrutura e
replicacdo viral. Estrutura e reproducdo das bactérias. Estrutura e reproducdo dos fungos.
Nutricdo, crescimento, metabolismo e genética dos microrganismos. Agentes antimicrobianos

e resisténcia.

Bibliografia béasica

HARVEY, RICHARD A. Microbiologia llustrada. 22 ed. Porto Alegre. Artmed. 2008. 436p.
(livro eletrdnico).

JAY, James M. Microbiologia de alimentos. 6. ed. Sdo Paulo: Porto Alegre: ArtMed, 2005.
VIEIRA, Regine Helena Silva dos Fernandes (Coord.). Microbiologia, higiene e qualidade
do pescado: teoria e pratica. Sdo Paulo: Varela, 2004.

Bibliografia complementar

BURTON, G. R. & ENGELKIRK, P. G. Microbiologia para ciéncias da saude.5. ed. Rio, de
janeiro: Guanabara Koogan. 1998. 289p.

JORGE, A. O. C. Microbiologia — atividades praticas. led. Sdo Paulo: Livraria Santos.
1997. 183p.
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LACAZ, C. S.; PORTO, E. & MARTINS, J. E. C. Micologia Médica. 8 ed. Sao Paulo:
Sarvier. 1991. 385p.

RIBEIRO, M. C. & SOARES, M. M. S. R. Microbiologia pratica — roteiro e manual. Sdo
Paulo: Atheneu. 1998. 112p.

Disciplina: | Boténica sistemética 1

Semestre: Quarto Carga horéria: 60h

Cadigo: CBLAO009 Pré-requisito:

EMENTA: Sistemas de classificagdo. Grupos taxondmicos. Tipos nomenclaturais. Origem e
evolucdo das Cryptogamae. Reconhecimento, dentro destas, dos principais representantes de

interesse cientifico e econémico de ocorréncia no Estado de Alagoas.

Bibliografia basica
BARROSO. G., MACIEL, M. P., PEIXOTO, A. L.; ICHASO, C. L. F. Frutos e sementes:

morfologia aplicada a sistematica de dicotiledéneas. Vicosa: Ed. Universidade Federal de
Vicosa. 1999.

NULTSCH, W. Botanica geral. 10? ed. Porto Alegre, Artmed. 2000

FERRI, M. G., MENEZES, N. L., MONTEIRO, W. L. Glossario ilustrado de Botanica. Sdo
Paulo, Nobel. 1981.

RAVEN, P. H. et al. Biologia vegetal. 62 ed. Rio de Janeiro, Guanabara Koogan. 2001.

Bibliografia complementar
ESAU, K. Anatomia de plantas com sementes. Edgard Blicher, S&o Paulo. 1965.

JUDD, W. S.; CAMPBELL, C. S.; KELLOGG, E. A.; STEVENS, P. F. & DONOGHU, M.
Sistematica vegetal — um enfoque filogenético. — 3 ed. — Sdo Paulo: Artmed. 2005.

SOUZA, V. C. & LORENZI, H. Botanica sistematica — guia ilustrado para identificacéo
de familias de Angiospermas da flora brasileira. Plantarum, Nova Odessa. 2005.

Disciplina: | Planejamento, curriculo e avaliacdo da aprendizagem

Semestre: Quinto Carga horéria: 80h

Cadigo: CBIAO10 Pré-requisito:

EMENTA: Estudo dos principios, fundamentos e procedimentos do planejamento, do
curriculo e da avaliacdo, segundo os paradigmas e normas legais vigentes norteando a
construcao do curriculo e do processo avaliativo no projeto politico pedagogico da escola de

educacdo basica.

Bibliografia bésica
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HADJI, C. Avaliacao desmistificada. Porto Alegre: ARTMED, 2001.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1991.

MENEGOLLA, M.; SANT'ANNA, I. M. Por que planejar? Como planejar? Petropolis/RJ:
Vozes, 1991.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. 22 ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SAUL, A. M. Avaliacdo emancipatoria: desafio a teoria e a pratica de avaliacédo e
reformulacao de curriculo. Séo Paulo: Cortez, 1998.

VASCONCELLOS, C. S. Planejamento: plano de ensino-aprendizagem e projeto
educativo. S&o Paulo: Libertad, 1995.

Bibliografia complementar
COSTA, M.V. (Org.). O curriculo nos limiares do contemporaneo. 22 ed. Rio de Janeiro:

DP&A, 1999.

LUCKESI, C. C. Avaliagdo educacional escolar: para além do autoritarismo. Séo Paulo:
Cortez, 1996.

MASETTO, M. Didatica: a aula como centro. Sdo Paulo: FTD, 2001.

Disciplina: | Projetos Integradores 3

Semestre: Quarto Carga horéria: 40h

Cadigo: CBLAO11 Pré-requisito:

EMENTA: Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a partir de

atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade do curso

Bibliografia bésica
Obs.: Contempla toda bibliografia utilizada pelas disciplinas do semestre e mais a bibliografia

definida pelo tema a serem trabalhados.

6.3.3. Quinto periodo

Disciplina: | Fundamentos anatomo-funcionais

Semestre: Quinto Carga horaria: 80h

Cadigo: CBLAO035 Pré-requisito:

EMENTA: Introducdo geral a anatomia correlacionando-a fisiologia. Descri¢do anatémica e
fisioldgica dos sistemas: esquelético, muscular, cardiovascular, linfatico, respiratorio,
digestivo, urinario, genital, nervoso e sensorial.

Bibliografia basica
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JUNQUEIRA, Luiz Carlos Uchoa; CARNEIRO, José. Histologia bésica: textos e atlas. 12. ed.
Rio de Janeiro, RJ: Guanabara Koogan, 2013.

Bibliografia complementar

SCHMIDT-NIELSEN, Knut. Fisiologia animal: adaptacdo e meio ambiente. 5. ed. Sdo Paulo:
Santos, 2002.

ECKERT, Roger; RANDALL, David J.; BURGGREN, Warren; FRENCH, Kathleen.

Fisiologia animal: mecanismos e adaptacdes. 4. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2000.

Disciplina: | Botanica sistematica 2

Semestre: Quinto Carga horaria: 60h

Cadigo: CBLAO013 Pré-requisito:

EMENTA: Sistemas de classificacdo binomial. ldentificacdo dos principais representantes
(Leguminosae, Malvaceae, Cactaceae, Anacardiaceae, Myrtaceae, Rubiaceae, Curcubitaceae,
Euphorbiaceae, Compositae, Rutaceae, Gramineae e Palmae) de interesse econémico e
ecoldgico que ocorrem no Estado de Alagoas.

Bibliografia bésica

BARROSO, G. M. Sistematica de angiosperma do Brasil.2* ed. Vicosa: Universidade
Federal de Vicosa. Vol. 1. 2002.

BARROSO, G. M. Sistematica de angiosperma do Brasil.2? ed. Vigosa: Universidade
Federal de Vicosa. Vol. Il. 1999.

BARROSO, G. M. Sistematica de angiosperma do Brasil.2? ed. Vigosa: Universidade
Federal de Vigosa. Vol. 111. 1991.

BARROSO. G., MACIEL, M. P., PEIXOTO, A. L.; ICHASO, C. L. F. Frutos e sementes:
morfologia aplicada a sistemética de dicotileddneas. Vigosa: Universidade Federal de
Vigosa.

MARCHIORI, J. N. C. Dendrologia das angiospermas: das magnoliaceas as flacurtiaceas.
Santa Maria: Universidade Federal de Santa Ursula. 1997.

SOUZA, V. C.; LORENZI, H. Boténica sistematica — guia ilustrado para identificacdo de
familias de Angiospermas da flora brasileira. Plantarum, Nova Odessa. 2005.

Bibliografia complementar

ESAU, K. Anatomia de plantas com sementes. Edgard Blucher, S&o Paulo. 1965.

JUDD, W. S.; CAMPBELL, C. S.; KELLOGG, E. A.; STEVENS, P. F. & DONOGHU, M.
Sistematica vegetal — um enfoque filogenético. — 32 ed. — Sdo Paulo: Artmed. 2005.

Disciplina: | Entomologia geral
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Semestre: Quinto Carga horaéria: 60h

Cadigo: CBLAO012 Pré-requisito:

EMENTA: Estudo dos insetos. Historico. Distribuicdo geografica. Importancia econdémica
e ecologica. Morfologia. Aspectos gerais de anatomia e fisiologia. Reprodugdo e
desenvolvimento. Caracteristicas das principais ordens.

Bibliografia bésica

BUZZI, Z. J.; MIYAZAKI, R. D. Entomologia didatica. 4. ed. Curitiba: UFPR, 2002. 347 p.

GALLO, D.; NAKANO, O.; SILVEIRA NETO, S.; CARVALHO, R.P.L.; BAPTISTA, G.C,;
BERTI FILHO, E.; PARRA, J.R.P.; ZUCCHI, R.A.; ALVES, S.B. & VENDRAMIM, J.D.
Entomologia Agricola. FEALQ, Sdo Paulo. 2002. 920p.

GUEDES, J. C.; COSTA, I. D. da; CASTIGLIONI, E. Bases e técnicas do manejo de
insetos. Santa Maria: UFSM/CCR/DFS; Pallotti, 2000, 248p.

HADDAD, M. L.; PARRA, J. R. P.; MORAES, R. C. B. Métodos para estimar os limites
térmicos inferior e superior de desenvolvimento de insetos. Piracicaba: FEALQ, 1999, 29p.
NETO, S. S.; NAKANO, O.; BARBIN, D.; NOVA, N. A. V. Manual de ecologia dos
insetos. Sdo Paulo: Agrondmica Ceres, 1976, 419p.

Bibliografia complementar
ALTIERI, M. A;; SILVA, E. N.; NICHOLS, C. I. O papel da biodiversidade no manejo de

pragas. Ribeirdo Preto: Holos, 2003, 226p.

CAVERO, S. E. Inseticidas e acaricidas — toxicologia; Receitudrio Agronémico .
Piracicaba: Livroceres, 1982, 424p.

NAKANO, O.; NETO, S. S.; BATISTA, G. C. de; YOKOYAMA, M.; DEGASPARI, N.;
MARCHINI, L. C. Manual de inseticidas. Sdo Paulo: Agrondmica Ceres, 1977, 272p.
PARRA, J. R. P.; BOTELHO, P. S. M.; CORREA-FERREIRA, B. S.; BENTO, J. M. S.
Controle biol6gico no Brasil: parasitoides e predadores. Sdo Paulo: Manole, 2002, 635p.
PENTEADO, R. S. Controle alternativo de pragas e doencas. 22 edi¢cdo. Campinas: Edicdo
do autor, 2007, 152p.

Disciplina: | Estagio supervisionado 1

Semestre: Quinto Carga horaria: 100h

Cadigo: CBLAO036 Pré-requisito:

EMENTA: Estagio em escolas de ensino basico para pratica de atividades relacionadas a
situacOes de ensino-aprendizagem, identificando e vivenciando problemas enfrentados pelo
professor nos momentos de ensino aprendizagem e formas adequadas para soluciona-los.

Educagio em Direitos Humanos. Educacéo das Relagbes Etnico-raciais.

Bibliografia basica
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BIANCHI, A. C.; ALVARENGA, M. & BIANCHI, R. Orientacdo para Estagio em
Licenciatura. S&o Paulo: Pioneira Thomson, 2005. LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

PICONEZ, S. C. B. A Prética de Ensino e o Estagio Supervisionado.12? ed. Sdo Paulo:
Papirus, 2002. (Colecdo Magistério: formacao e trabalho pedag6gico).

PIMENTA, S. G. & LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2008. (Colecédo
docéncia em formacao: série saberes pedag0gicos).

PIMENTA, S. G. O Estagio na Formacao de Professores. 62 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

Bibliografia complementar
ANDRE, M. & OLIVEIRA, M. R. N. Alternativas no ensino de didatica. Campinas, SP:

Papirus, 1997.

CANDAU, V. Didatica em questdo. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 1986.
MASETTO, M. Didética: a aula como centro. S&o Paulo: FTD, 1996.

VEIGA, I. P. A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Disciplina: | Pesquisa educacional

Semestre: Quinto Carga horéria: 60h

Cadigo: CBLAO014 Pré-requisito:

EMENTA: Integracdo dos alunos & realidade da escola, atraves de atividades participativas e
de observacdo das préticas escolares nas salas de aulas do ensino médio. Estratégias para a
regéncia no ensino médio e integracdo entre a didatica especifica do contetido a ser ensinado e
as vérias formas de comunicacdo entre as atividades didaticas. Natureza do didlogo professor-

aluno.

Bibliografia Bésica:
FAZENDA, Ivani (Org.) Metodologia da pesquisa educacional. S&o Paulo:
Cortez, 1994.
.(Org.) Novos enfoques da pesquisa educacional. 2.ed. S&o Paulo, Cortez,
1994,
GAMBOA, S.S.; SANTOS FILHO, J.C. Pesquisa educacional: quantidade — qualidade. Sao
Paulo: Cortez, 1995.
GATTI, B. A. A construgdo da pesquisa em educacdo no Brasil. Brasilia: Plano, v.1, 2002.
86 p. (Série Pesquisa em Educacao).

Bibliografia Complementar:
LUDKE, M; ANDRE, M. E. D. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo:

EPU, 1986.
ANDRE, M. Papel da pesquisa na formacdo e na pratica dos professores. Campinas:
Papirus, 2005.
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GATTI, B. A. Implicacdes e perspectivas da pesquisa educacional no Brasil. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 113, p.65-81, JUL 2001.

Disciplina: | Projetos Integradores 4

Semestre: Quinto Carga horaéria: 40h

Cadigo: CBLAO015 Pré-requisito:

EMENTA: Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a partir de

atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade do curso

Bibliografia bésica
Obs.: Contempla toda bibliografia utilizada pelas disciplinas do semestre e mais a bibliografia

definida pelo tema a serem trabalhados.

6.3.4. Sexto periodo

Disciplina: | Genética mendeliana

Semestre: Sexto Carga horaria: 40h

Cadigo: CBLAO016 Pré-requisito:

EMENTA: Introducdo ao estudo da genética. Histérico. Heranca monoibrida e interacdo
genética. Bases moleculares da heranca. Determinacdo do sexo e heranca relacionada do
sexo. Duplicacdo do DNA. Transcricdo e traducdo genética. Mutacgdes e bases moleculares.

Variagdes cromossémicas estruturais e numeéricas.

Bibliografia bésica
GRIFFITHS, A. J. F.; SUZUKI, D. J.; MILLER, J. L.; LEWONTIN, R. C. Introducéo a

genética.7? ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan. 2002.

BROWN, T.A; MOTTA, Paulo Armando; BARBOSA, Liane Oliveira Mufarrej
(Trad.). Genética: um enfoque molecular. 3. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
1998. 336 p.

PASSARGE, Eberhard. Genética: texto e atlas. 22 ed. Porto Alegre: Artmed, 2004. XV,
456p.

Bibliografia complementar
GELERHTER, T. D. & COLLINS, F. S. Fundamentos da genética médica—. 1 ? ed. — Rio

de Janeiro: Guanabara Koogan. 1992,
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SADAVA, D.; HELLER, H. C.; ORIANS, G. H.; PURVES, W. K. & HILLIS, D. M. Vida:
a ciéncia da biologia—. 8 # ed. — S&o Paulo: Artmed. 2008. (Volume 1. célula e
hereditariedade).

BURNS, George W.; BOTTINO, Paul J. Genética. 6. ed. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 1991. 381p.

Disciplina: | Conservacédo e manejo de recursos naturais

Semestre: Sexto Carga horéria: 40h

Cadigo: CBLAO017 Pré-requisito:

EMENTA: Os grandes biomas da terra. O sistema brasileiro de unidades de conservagéo,
conservacao da natureza e leis ambientais. Importancia da manutencdo da biodiversidade dos
agroecossistemas e diferentes formas de manejo. Sistemas agroflorestais e agricultura
organica. Manejo de Fauna. Impactos humanos sobre o ambiente, mudancas climéticas e
camada de oz6nio. O manejo dos recursos hidricos e das bacias hidrograficas. Fontes

energéticas e seus reflexos ecolégicos.

Bibliografia bésica

ALEXANDRINO, Marcelo.; PAULO, Vicente. Direito Administrativo descomplicado. 23.
ed. rev. atual e ampl. Rio de Janeiro: Forense; Sao Paulo (SP): Método, 2015. xlii, 1102 p.
ODUM, Eugene Pleasants. Fundamentos de ecologia. Sdo Paulo: CENGAGE Learning:
2016. vi, 611 p.

PNMA —Programa Nacional do Meio Ambiente Diretrizes de pesquisa aplicada ao
planejamento e gestdo ambiental/ Ministério do Meio Ambiente e da Amazonia Legal,
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis, Brasilia, (colecdo
Meio Ambiente. Série Diretrizes-Gestdo Ambiental). 1995.

RICKLEFS, Robert E. A economia da natureza. 7.ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
2016, 606 p.

Bibliografia complementar

SENADO FEDERAL AGENDA 21 (CONFERENCIA DAS NACOES UN IDAS, SOBRE O
MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, Brasilia: Subsecretaria de Edi¢des Tecnicas.
1997. (livro eletrbnico)

VALLE, C. E. Qualidade Ambiental: o desafio de ser competitivo protegendo o meio
ambiente: (como se preparar para as normas 1S014.000). Cyro Eyer do Valle. Sdo Paulo,
Pioneira 1995.

GERHARDINGER, Leopoldo Cavaleri; BORGONHA, Maira; BERTONCINI, Athila
Andrade (Edit). Memoria do mar: biodiversidade, conservacéo e cultura no litoral
brasileiro. Floriandpolis, SC: Ecomares, 2011. 162 p

Disciplina: | Fisiologia vegetal

Semestre: Sexto Carga horaéria: 60h

Caodigo: CBLAO018 Pré-requisito:
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EMENTA: Andlise de crescimento. A agua na planta. Rela¢es hidricas nas células e

tecidos. Movimento da agua na planta. Absorcéo e transporte de agua na planta. Perdas por
transpiracdo e gutacdo. Mecanismo estomatico. Absorcao e transporte de solutos inorganicos.
Fotossintese. Radiacdo e aparelho fotossintético. Formacdo de ATP e NADPH. Redugdo de
COs.. Fotorrespiragdo. Fotossintese em plantas C3 e C4. Metabolismo &cido das crassuléceas.
Translocacdo de solutos organicos. Fotoperiodismo. Florescimento. Efeito da temperatura.

Hormonios e reguladores vegetais.

Bibliografia bésica
KERBAURY, et al. Fisiologia vegetal. 1% ed. Rio de Janeiro, Guanabara Koogan. 2004.

ODUM, E. P. & BARRET, G. W. Fundamentos da ecologia. 5* ed. Sdo Paulo,
Thomson Pioneira, 2007.

RAVEN, P. H. Biologia vegetal. 72 ed. Rio de Janeiro, Guanabara Koogan. 2007.
TOWNSEND, C.R. & HARPER, M.B.J.L. Fundamentos em ecologia. 22 ed. - Porto
Alegre, Artmed. 2006.

Bibliografia complementar

FERREIRA, G. A.; BORGUETTI, F. et al., Germinacao do bésico ao aplicado. Sao Paulo:
Artmed. 2004.

PINTO-COELHO, R. M. Fundamentos em ecologia. S&o Paulo: Artmed. 2000.

FERRI, M.G. Fisiologia vegetal. 2% ed. Sdo Paulo, EPU. 1986.

KERBAURY, et al. Fisiologia vegetal. 1% ed. Rio de Janeiro, Guanabara Koogan. 2004.

Disciplina: | Estagio supervisionado 2

Semestre: Sexto Carga horéria: 100h

Cadigo: CBLAO021 Pré-requisito:

EMENTA: Estagio em escolas de ensino fundamental e médio para préatica de atividades
relacionadas a situagOes de ensino-aprendizagem, identificando e vivenciando problemas
enfrentados pelo professor nos momentos de ensino aprendizagem, assim como, desenvolver

metodologias adequadas para soluciona-los.

Bibliografia basica

BIANCHI, A. C.; ALVARENGA, M. & BIANCHI, R. Orientacdo para Estagio em
Licenciatura. S&o Paulo: Pioneira Thomson, 2005. LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

PICONEZ, S. C. B. A Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado.12? ed. Sao Paulo:
Papirus, 2002. (Colecdo Magistério: formacéo e trabalho pedagogico).

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Est4gio e docéncia. S&o Paulo: Cortez, 2008. (Colecédo
docéncia em formacéo: série saberes pedagdgicos).
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PIMENTA, S. G. O Estagio na Formacao de Professores. 62 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

Bibliografia complementar

ANDRE, M & OLIVEIRA, M. R. N. Alternativas no ensino de didatica. Campinas, SP:
Papirus, 1997.

CANDAU, V. Didatica em questéo. Petropolis, Rio de Janeiro: VVozes, 1986.

MASETTO, M. Didatica: a aula como centro. Sdo Paulo: FTD, 1996.

VEIGA, I. P. A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Disciplina: | Bioestatistica

Semestre: Sexto Carga horéria: 60h

Cadigo: CBLAO019 Pré-requisito:

EMENTA: Medidas de tendéncia central e de disperséo; correlacdo e regresséo;
probabilidade; distribuicGes binomial e normal; testes de hipoteses; analise de variancia.

Bibliografia Bésica

VIEIRA, S. Introducéo a Bioestatistica. 3%d. Rio de Janeiro: Campos, 1998.

LEVIN, Jack; FOX, James Alan. Estatistica para ciéncias humanas. 9. ed. Sdo Paulo, SP:
Pearson Education, 2004.

FIELD, Andy P. Descobrindo a estatistica usando o SPSS. 22 ed. Porto Alegre: Artmed,
2009.

Bibliografia Complementar
ANDRADE, M. G. Principios de estatistica. Sdo Paulo: Atlas, 2004.

BRUNI, Adriano Leal. PASW aplicado a pesquisa académica. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas,
2011.

KIRSTEN, Jose Tiacci; RABAHY, Wilson Abrahdo. Estatistica aplicada as ciéncias
humanas e ao turismo. Sao Paulo, SP: Saraiva, 2006.

OLIVEIRA, F. E. M. Estatistica e probabilidade. — 2 a ed. — Séo Paulo: Atlas, 20009.
KAZMIER, LEONARD J. Estatistica aplicada @ administracéo e economia. 4° ed
VIEIRA, S. Elementos de Estatistica. 4aed. S&o Paulo: Atlas. 2003.

Disciplina: | Projetos Integradores 5

Semestre: Sexto Carga horéria: 40h

Cadigo: CBLA020 Pré-requisito:

EMENTA: Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a partir de

atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade do curso
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Bibliografia basica
Obs.: Contempla toda bibliografia utilizada pelas disciplinas do semestre e mais a bibliografia

definida pelo tema a serem trabalhados.

6.3.5. Sétimo periodo

Disciplina: | Genética molecular

Semestre: Sétimo Carga horéria: 60h

Cadigo: CBLAO022 Pré-requisito:

EMENTA: Bases moleculares da hereditariedade. Mecanismos moleculares da mutacao.
Cadigo Genético. Sintese de proteinas. Estrutura fina do gene. Regulacdo da acao génica.

Bibliografia bésica

GRIFFITHS, A. J. F.; SUZUKI, D. J.; MILLER, J. L.; LEWONTIN, R. C. Introducéo a
genética.7? ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan. 2002.

GUERRA, M. Citogenética. Rio de Janeiro, Guanabara Koogan. 1997.

NICHOLAS, F. W. Introducdo a genetica veterinaria. 3.ed. Porto Alegre: Artmed

Bibliografia complementar

MICKLOS, D. A.; FREVER, G. A.; CROTTY, D. A. A ciéncia do DNA2. ed. Porto Alegre:
THOMPSON, M. W.; THOMPSON, T. Genética medica5®. ed. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan. 1993.

GELERHTER, T. D. & COLLINS, F. S. Fundamentos da genética médica—. 1 ? ed. — Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan. 1992.

SADAVA, D.; HELLER, H. C.; ORIANS, G. H.; PURVES, W. K. & HILLIS, D. M. Vida: a
ciéncia da biologia—. 8 2 ed. — Sdo Paulo: Artmed. 2008. (Volume I: célula e hereditariedade).

Disciplina: | Ecologia e meio ambiente

Semestre: Sétimo Carga horaéria: 40h

Cadigo: CBLA024 Pré-requisito:

EMENTA: Conceitos e histdria da Ecologia. Papel da ecologia na Sociedade. Conceitos sobre
energia e sistemas. Sistemas ecoldgicos. Componentes biodticos e suas intera¢fes: populacdo e
ecossistema. Fatores ambientais abioticos: solo, dgua, luz, temperatura, atmosfera, fogo. Os
seres vivos no ambiente fisico: grandes Biomas. Ciclagem de nutrientes nos ecossistemas.

Acéo antropica no ambiente.

Bibliografia basica

DAJOZ, R. Principios da ecologia. 7% ed. Sdo Paulo, Artmed. 2005.

ODUM, E. P.; BARRET, G. W. Fundamentos da ecologia. 5% ed. Sdo Paulo, Thomson
Pioneira. 2007.




54

RICKLEFS, R. E. A economia da natureza. 5% ed. Rio de Janeiro, Guanabara Koogan. 2003.

Bibliografia complementar

AB’SABER, A. N. Ecossistemas do Brasil: Ecosystems of Brazil. Sdo Paulo: Metalivros,
2009. 299 p

DIAMOND, J. M. Colapso: como as sociedades escolhnem o fracasso ou o sucesso. 4. Ed.
Rio de Janeiro: Record, 2006. 685p.

CAPRA, F. A teia da vida: uma nova compreensao cientifica dos sistemas vivos. Rio de
Janeiro, Cultrix. 1997.

GONCALVES, C. W. P. Os (des)caminhos do meio ambiente. 62 ed. Sdo Paulo: Contexto,
1998. 148 p.

TOWNSEND, C. R., BEGON M., HARPER J.L. Fundamentos em Ecologia. 2% ed. Porto
Alegre: Artmed, 2006. 592p.

Disciplina: | Saude na escola e na comunidade

Semestre: Sétimo Carga horaéria: 40h

Cadigo: CBLAO023 Pré-requisito:

EMENTA: Conceitos de desenvolvimento social, educacgdo, salde e a inter-setorialidade. O
conceito de Escola Saudavel dentro das estratégias de Promocdo de Salde: a crianga, 0S
professores, os funcionarios, o0 ambiente escolar (psicossocial e fisico) e a comunidade do
entorno. Programas de Educacdo e de Salde na escola dentro da perspectiva das areas

transversais de Ensino Fundamental: programacdo, critérios e instrumentos de avaliagéo.

Bibliografia basica

DECLARAGCAO DE JACARTA: Promocéo de Salde no século XXI. Julho de 1997.
FERRAZ, S. T. A pertinéncia da adocdo da filosofia de Cidades Saudaveis no Brasil. Saude
em Debate n°41, 45-49, dez 1993.

FOCESI, E. Educacdo em Saude na escola: o papel do professor. Rev. Bras. Saude Esc.,
1(2): 4-10. 1990.

FOCESI, E. Educacdo em saude: campos de atuacdo na area escolar. Rev. Bras. Saude
Escolar, 1(2): 19-21. 1990.

JUNQUEIRA, L.AP. Novas formas de gestdo na saude: descentralizacdo e
intersetorialidade. Saude e Sociedade, 6(2): 31-46. 1997.
MENDES, E.V. Uma agenda para a saude. Sdo Paulo, HUCITEC. 1996.

Bibliografia complementar

PELICIONI, M.C.F. & CANDEIAS, N.M.F. A creche e as mulheres trabalhadoras no Brasil.
Revista Brasileira de Crescimento e Desenvolvimento Humano, vol. 7 (1), 1997.
PELICIONI, M.C.F. & GIKAS, R.M.C. Prevenc¢do de acidentes em escolares: Proposta de
metodologia de diagnostico para programa educativo. Rev. bras. Saude esc., 2(1):23-26, jan.
1992.

SILVA, M.V. da; PELICIONI, M.C.F.; CARVALHO, M.M.B. Préticas de saude entre
estudantes de segundo grau do municipio de Santo Anténio de Posse, Estado de Sao
Paulo. Oikos, Vicosa, 8(2):54-65, 1994.
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SOUZA JUNIOR, J.G. A construcdo social da cidadania: In Conferéncia Nacional de
Saude, Brasilia, 1986. ANAIS/8a Conferéncia Nacional de Saude. Brasilia: Centro de
Documentacdo do Ministério da Salde, 1987.

Disciplina: | Projetos Integradores 6

Semestre: Sétimo Carga horaéria: 40h

Cadigo: CBLAO025 Pré-requisito:

EMENTA: Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a partir

de atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade do curso

Bibliografia basica
Obs.: Contempla toda bibliografia utilizada pelas disciplinas do semestre e mais a

bibliografia definida pelo tema a serem trabalhados.

Disciplina: | Estagio supervisionado 3

Semestre: Sétimo Carga horaéria: 100h

Cadigo: CBLAO026 Pré-requisito:

EMENTA: Diagnostico escolar — pesquisa. Elaboracéo de projetos de intervencdo no Ensino
Fundamental (planos e selecdo de conteddos). O professor e sua regéncia no Ensino

Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

Bibliografia bésica

BIANCHI, A. C.; ALVARENGA, M. & BIANCHI, R. Orientacdo para Estagio em
Licenciatura. S3o Paulo: Pioneira Thomson, 2005. LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

PICONEZ, S. C. B. A Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado.12? ed. Sdo Paulo:
Papirus, 2002. (Colecdo Magistério: formacéo e trabalho pedagogico).

PIMENTA, S. G. & LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2008. (Colegéo
docéncia em formacéo: série saberes pedagdgicos).

PIMENTA, S. G. O Estégio na Formacao de Professores. 62 ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.

Biblioqrafia complementar
ANDRE, M. & OLIVEIRA, M. R. N. Alternativas no ensino de didatica. Campinas, SP:

Papirus, 1997.

CANDAU, V. Didatica em questao. Petrdpolis, Rio de Janeiro: Vozes, 1986.
MASETTO, M. Didatica: a aula como centro. So Paulo: FTD, 1996.

VEIGA, I. P. A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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6.3.6. Oitavo periodo

Disciplina: | Geologia e paleontologia

Semestre: Oitavo Carga horaria: 60h

Cadigo: CBLAO027 Pré-requisito:

EMENTA: Introducéo ao estudo da Geologia. A Terra, sistema solar e o universo. Origem e
evolucdo. Subdivisdes da Terra. Informagdes basicas sobre minerais e rochas. Intemperismos
e formacéo de solos. Introducéo a Paleontologia. Fossilizacdo. Paleoecologia.

Bibliografia bésica
MACLASTER, A. I. Historia geologica da terra. Sdo Paulo, Edgard Blucher. 1969.

POPP, J. H. Geologia geral. 4% ed. Sdo Paulo, Livros Técnicos e Cientificos Editora. 1995.
TEIXEIRA, T. M. C. M.; W.; TAIOLI, F. A; FAIRCHILD, T. Decifrando a terra. S&o
Paulo: Oficina DE.2004.

Bibliografia complementar
FREEMAN, S. & HERRON, J. C. Andlise evolutiva—. 4 ? ed. — Porto Alegre: Artmed. 20009.

GALO, V.; BRITO, P. M.; SILVA, H. M. A. & FIGUEIREDO, F. J. Paleontologia dos
vertebrados: grandes temas e contribuicgdes cientificas. Sdo Paulo: Interciéncia. 2006.

Disciplina: | Genética e evolugéo

Semestre: Oitavo Carga horéria: 40h

Cadigo: CBLAO029 Pré-requisito:

EMENTA: Teorias evolutivas. Mutacdo e adaptacdo. Recombinacdo. Deriva genética.
Migracdo. Hibridacdo. Selecdo Natural (mecanismos de isolamento reprodutivo, especiacéo,

evolucdo acima do nivel das espécies e domesticacao).

Bibliografia basica

COX, C. Barry; MOORE, Peter D. Biogeografia: uma abordagem ecologica e
evolucionaria. 7. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2009.

POUGH, F. H.; HEISER, J. B.; MCFARLAND, W. N. A Vida dos Vertebrados. Sdo Paulo:
Atheneu. 2008.

BROWN, T.A; MOTTA, Paulo Armando; BARBOSA, Liane Oliveira Mufarrej (Trad.).
Genética: um enfoque molecular. 3. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1998.

Bibliografia complementar
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AMORIM, Dalton de Souza. Fundamentos de sistematica filogenética. Ribeirdo Preto, SP:
Holos, 2002.

BURNS, George W.; BOTTINO, Paul J. Genética. 6. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
1991.

DAWKINS, Richard. O gene egoista. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1989.

GRIFFITHS, Anthony J. F; WESSLER, Susan R; LEWONTIN, Richard C.; CARROLL, Sean
B. Introducdo a genética. 9. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2009

RUPPERT, Edward E; FOX, Richard S.; BARNES, Robert D. Zoologia dos invertebrados:
uma abordagem funcional-evolutiva. 7. ed. Roca, 2005.

Disciplina: | Parasitologia

Semestre: Oitavo Carga horéria: 60h

Cadigo: CBLAO028 Pré-requisito:

EMENTA: A organizagdo do ser vivo. Os organismos e 0 meio. Relagdes entre os seres
vivos. Parasitismo. Parasitas de interesse médico. Relagdes parasito-hospedeiro.
Protozoologia. Helmintologia. Entomologia.

Bibliografia bésica

DE CARLI, GERALDO ATTILIO. Parasitologia clinica: selecdo de métodos e técnicas de
laboratorio para o diagndéstico das parasitoses humanas. Sdo Paulo: Atheneu. 2001. 810p.
(livro eletronico).

BRUSCA, R. C.; G. J. BRUSCA. Invertebrados. 22 ed. Rio de Janeiro, Guanabara Koogan.
2007. 968p.

RUPPERT, R.; R. S. FOX; R. D. BARNES. Zoologia dos invertebrados uma abordagem
funcional — evolutiva. 7% ed. Sdo Paulo, Roca. 2005. 1145p.

Bibliografia complementar
FARIA, J. L. Patologia especial com aplicagdes clinicas. 22 ed. Rio de Janeiro, Guanabara

Koogan. 1999.

MARKELL, E. K.; JONH, D. T. & KROTOSCHI, W. A. Parasitologia médica.8? ed. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan. 2003. 476p.

NEVES, D. P.; MELO, A. L. LINARDI, P. M (Orgs). Parasitologia humana. 11% ed. Sdo
Paulo: Atheneu. 2005.

REY, L. 2002. Parasitologia médica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan.

RODRIGUES, J. R. Sintese das doencas infecciosas e parasitarias. 12 ed. Rio de Janeiro,
Guanabara Koogan. 2008.

Disciplina: | Imunologia

Semestre: Oitavo Carga horéria: 40h
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Caodigo: CBLA Pré-requisito:
030

EMENTA: Componentes do Sistema Imune: célula, tecidos e moléculas. Principios das
Imunidades inata e adaptativa. Selecdo Clonal. Reconhecimento do Ag; - Antigenos e
Imundgenos. Visdo panordmica da Resposta Imune. Estrutura Molecular dos Anticorpos.
Classes de Imunoglobulinas (estrutura e funcdes). Codificacdo e expressdao das
Imunoglobulinas. Interacdo Antigeno-Anticorpo e seu s efeitos. Metodologia Imunoldgica.

Resposta imune a agentes infecto-parasitarios. Vacinas e soros.

Bibliografia bésica

MATTEW, H. Série carne e 0sso: Imunologia.1? ed. Sdo Paulo, Elsevier. 2007.

ABBAS, A. K,; POBER, J. S. & LICHTMAN, A. H. Imunologia celular e molecular. 4 ed
FORTE, W. N. Imunologia: basica e aplicada. Porto Alegre, Artmed. 2004.

RODELLE, B. Novos conceitos em imunologia. Sdo Paulo, Andrei. 1997.

ROITT, I. & RABSON, A. Imunologia basica. Rio de Janeiro, Guanabara Koogan. 2003.

Bibliografia complementar
KINDT, T. J.; GOLDSBY, R. A. & OSBORNE, B. A. Imunologia de Kuby. — 6 # ed. — Porto

Alegre: Artmed. 2008.
PARHAM, P. O sistema imune. Porto Alegre: Artmed. 2001.

Disciplina: | Bases para educacdo ambiental

Semestre: Oitavo Carga horéria: 40h

Cadigo: CBLAO031 Pré-requisito:

EMENTA: A pratica reflexiva. A pesquisa em educacdo com énfase em Educacdo Ambiental.
Histérico da Educacdo Ambiental no contexto nacional e internacional incluindo as principais
conferéncias e documentos. Pressupostos tedricos e filosoficos da Educagcdo Ambiental.
Educacdo Ambiental formal e ndo formal. Transversalidade curricular. Problemas
socioambientais e a Educagdo Ambiental. Instituicdes (governamentais e ndo governamentais)

gue atuam na area ambiental.

Bibliografia bésica

BARBIERI, José Carlos. Desenvolvimento e meio ambiente: as estratégias de mudancas da
agenda 21. 3. ed. Petropolis: Vozes, 2000. 156 p.

DIAS, Genebaldo Freire. Educacao e gestdo ambiental. Sdo Paulo: Gaia, 2006. 118 p.
SEIFFERT, Mari Elizabete Bernardini. Gestdo ambiental: instrumentos, esferas de acéo e
educacdo ambiental. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

Bibliografia complementar
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O DESAFIO do lixo. Sao Paulo, SP: Barsa Planeta: Cultura, 2001. (DVD)

PNMA —Programa Nacional do Meio Ambiente Diretrizes de pesquisa aplicada ao
planejamento e gestdo ambiental/ Ministério do Meio Ambiente e da Amazénia Legal,
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis, Brasilia, (colecéo
Meio Ambiente. Série Diretrizes-Gestdo Ambiental). 1995.

PIMENTEL, Fernanda; LUCIANO, Silmara; MCGRATH, David. Fazendo educagdo
ambiental: o mundo da varzea. Santarém, PA: Instituto de Pesquisa Ambiental da
Amazonia, 2001. 231p.

LEFF, E. A complexidade ambiental. S&o Paulo: Cortez, 2003. 342p.

TRISTAO, Martha. A educacdo ambiental na formagcao de professores: rede de saberes. 2.
ed. Sao Paulo: Annablume: FACITEC: Vitoria, 2008. 236 p.

Disciplina: Estagio supervisionado 4
Semestre: Oitavo Carga horéria: 100h
Cadigo: CBLAO033 Pré-requisito:

EMENTA: Diagnostico escolar — pesquisa. Elaboracdo de projetos de interven¢do no Ensino
Médio (planos e sele¢do de contetidos). O professor e sua regéncia no Ensino Fundamental.

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

Bibliografia bésica

BIANCHI, A. C.; ALVARENGA, M. & BIANCHI, R. Orientacdo para Estagio em
Licenciatura. S&o Paulo: Pioneira Thomson, 2005.

LIBANEO, J. C. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 1994.

PICONEZ, S. C. B. A Prética de Ensino e o Estagio Supervisionado.12® ed. Sdo Paulo:
Papirus, 2002. (Colecdo Magistério: formacdo e trabalho pedagogico).

PIMENTA, S. G. & LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2008. (Colecédo
docéncia em formacao: série saberes pedagdgicos).
PIMENTA, S. G. O Estagio na Formacao de Professores. 62 ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.

Bibliografia complementar

ANDRE, M. & OLIVEIRA, M. R. N. Alternativas no ensino de didatica. Campinas, SP:
Papirus, 1997.

CANDAU, V. Didatica em questao. Petrdpolis, Rio de Janeiro: Vozes, 1986.

MASETTO, M. Didética: a aula como centro. S&o Paulo: FTD, 1996.

VEIGA, I. P. A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Disciplina: | Projetos Integradores 7

Semestre: Oitavo Carga horéria: 40h

Caodigo: CBLAO032 Pré-requisito:
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EMENTA: Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a partir

de atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade do curso.

Bibliografia bésica

Obs.: Contempla toda bibliografia utilizada pelas disciplinas do semestre e mais a
bibliografia definida pelo tema a serem trabalhados.

6.4. DISCIPLINAS ELETIVAS

Disciplina: | Fisica geral

Semestre: Carga horéria: 40h

Cadigo: ELET Pré-requisito:

EMENTA: Cinematica e dindmica. Trabalho e energia. Conservacdo de energia. Nocdes
basicas de termodinamica. Hidrostatica. Ondas sonoras. Fendmenos

elétricos. Instrumentos Opticos. Fisica de radiacdes.

Bibliografia basica

OKUNO, E. Fisica para Ciéncias Biologicas e Biomédicas. Sdo Paulo: Harbra, 1986.
TIPLER, P. A., MOSCA, G. Fisica para Cientistas e Engenheiros. Vol.1, Mecéanica,
Oscilacdes e Ondas, Termodinamica. 6 edicdo — Rio de Janeiro: Editora LTC, 20009.

TIPLER, P. A., MOSCA, G. Fisica para Cientistas e Engenheiros. VVol.2, Eletricidade, e
Magnetismo, Optica. 62 edicdo — Rio de Janeiro: Editora LTC, 2009.

Bibliografia complementar

HALLIDAY, et al. Fundamentos de Fisica 2: Gravitacdo, Ondas e Termodinamica.7%d.
Sdo Paulo: LTC, 2006.

HEWITT, G. P. Fisica conceitual. 9% ed. Bookman, 2002.

Disciplina: | Quimica geral

Semestre: Carga horéria: 40h

Cadigo: ELET Pré-requisito:

EMENTA: Aspectos fundamentais da estrutura atbmica. Ligacbes e transformacdes
quimicas, atomos e moléculas. Solucbes. Conceitos relacionados a fenémenos elétricos e

termodinamica e cinética quimica. Equilibrio quimico em meio gasoso e aquoso.

Bibliografia bésica
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SOLOMONS, G. Quimica Organica. 72 ed. Rio de Janeiro: Editora LTC Volumes 1 e 2,
2005.

BARBOSA, L. C. de A. Introducdo a quimica organica. 2. ed. Sdo Paulo: Prentice Hall,
2004.

MAHAN, B. M., MYERS, R. J. Quimica um curso universitario. 6% Ed. Sdo Paulo: Editora
Edgard Blucher. 1995.

Bibliografia complementar

BACCAN, N., ANDRADE, J. C., GODINHO, O.E. S., BARONE, J.S. Quimica Analitica
Quantitativa Elementar. 32 ED. S&o Paulo: Editora Edgard Blucher. 2001.

VOGEL, A. Quimica Analitica Qualitativa. 52 ed. Sdo Paulo: Editora Mestre Jou, 1981.
ATKINS, P.; JONES, L. Principios de Quimica- Questionando a Vida Moderna e o Meio
Ambiente. Artmed Editora S. A., Porto Alegre- RS, 1995.

BROW, T. L.; LEMAY, JR.H E.; BURSTEN, B.E.; BURDGE, J.R. Quimica a Ciéncia
Central. 9% ed. Sdo Paulo. Pearson Education do Brasil, 2005.

Disciplina: | Ecologia de Campo

Semestre: Carga horéria: 40h

Cadigo: ELET Pré-requisito:

EMENTA: Construcdo e desenvolvimento de um projeto em ecologia através de atividades
orientadas em campo. Utilizacdo de conceitos e ferramentas béasicas em Ecologia de
populacdes e comunidades vegetais e/ou animais. Formulacdo de hipoteses, delineamento

amostral, coleta e anélise de dados. Elaboragdo de relatério em forma de artigo cientifico.

Bibliografia basica
RICKLEFS R. E. A Economia da natureza. Rio de Janeiro, Editora Guanabara, 2003.

BEGON M., HARPER, J. L. & TOWNSEND C. R. Ecologia: de individuos a ecossistemas.
Artmed, 2007.
DAJOZ, R. Principios de Ecologia. 72 ed. Sdo Paulo: Editora Artmed, 2005

Bibliografia Complementar

GOTELLI, NJ. Ecologia. Londrina, Planta, 2009.

HAIRSTON, N. G. Ecological Experiments. Purpose, Design, and Execution. Cambridge,
Cambridge University Press, 1996.

KREBS, C. J. Ecological Methodology, California, Addison Wesley Longman, Inc., 1999
Artigos cientificos publicados em periddicos indexados

Disciplina: | Metodologia de
Elaboracéo de artigos e
Trabalho Cientifico

Semestre: Carga horaria: 40h

Cadigo: ELET Pré-requisito:
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EMENTA:

redacdo técnico-cientifica do artigo cientifico, importancia académica e profissional,
elaboracdo, orientacdo, organizacdo e apresentacdo da pesquisa, organizagédo e estrutura do
género artigo cientifico, citagdes e referéncias do artigo cientifico, desenvolver uma verséo
do artigo técnico-cientifico em conformidade com a normalizacao institucional. Producéo

textual de artigo, estruturacdo e normalizacdo do artigo.

Bibliografia bésica

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducdo a metodologia do trabalho cientifico. 5. ed. Sdo
Paulo: Atlas, 2001.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6024: informacdo e
documentacdo: numeracgéo progressiva das se¢des de um documento escrito: apresentacao. Rio
de Janeiro, 2003.

GUEDES. Enildo Marinho. Et.all. Padrdo Ufal de Normalizagdo. ADUFAL. 2013

Bibliografia complementar
. NBR 6028: informacdo e documentacgdo: resumo: apresentacdo. Rio de Janeiro, 2003.
. NBR 6027: informacdo e documentagdo: sumario: apresentacdo. Rio de Janeiro,
2003.

. NBR 10520: informacdo e documentacdo: citagdes em documentos: apresentacao.
Rio de Janeiro, 2002.
. NBR 6023: informacdo e documentacdo: referéncias: elaboragdo. Rio de Janeiro,

2002.
KOCH, Ingedore. Introducéo a Linguistica Textual. Sdo Paulo: Martins Fontes,2004.

A Coeréncia Verbal. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

A Coesdo Textual. Sdo Paulo: Contexto, 2011.
LIMA. Renira Lisboa de Moura. O Ensino da Redagdo- como se faz um Resumo.
Macei6:Adufal.2011.

Disciplina:  [Biosseguranga

Semestre: Carga horéria: 40h
Cadigo: ELET Pré-requisito:
EMENTA:

Fundamentos da biosseguranca; Aspectos historicos e legais; Aspectos Epidemiologicos das
Doencas do Trabalho; Doengas transmissiveis e demais riscos pelo exercicio profissional;
PrecaucOes universais; Barreiras de contencdo; EPI's e EPC’s; Acidentes de trabalho;
Manejo de residuos solidos e liquidos; Limpeza, Assepsia, Desinfec¢do e Esterilizagéo;
Niveis de Biosseguranca; Avaliacdo Ergondmica do Trabalho, Gerenciamento e Impactos
dos residuos no meio ambiente; TOpicos especiais (Transgénicos, OGMs, Clonagem, Bancos
de insumos biolégicos).
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Bibliografia bésica

TEIXEIRA, P. e VALLE, S. Biosseguranca - Uma abordagem multidisciplinar. Rio de
Janeiro: Editora Fiocruz. 362 p. 2002.

COELHO, H. Manual de gerenciamento de residuos solidos de servicos de satde. Rio de
Janeiro: Multimeios Fiocruz. 87 p. 2000.

COSTA, M. A. F,; COSTA, M. F. B.,, MELO, N. S. F. Biosseguranga: ambientes
hospitalares e odontoldgicos. S&o Paulo: Editora Santos. 131 p. 2000

Bibliografia complementar

COSTA, M. A. F. Qualidade em biosseguranca. Rio de Janeiro: Qualitymark. 100 p. 2000.
COSTA, M. A. F.; COSTA, M. F. B. Biosseguranca de A Z. Rio de Janeiro: Papel Virtual.
186 p. 2003.

Disciplina:  [Biogeografia

Semestre: Carga horéria: 40h

Cadigo: ELET Pré-requisito:

EMENTA: Introducdo e historia da Biografia; Historia da Terra; Biogeografia da América
do Sul; Distribuicdo geografica; Dispersdo e Migracdo, Especiacdo e Extin¢do; Biogeografia
de llhas; Endemismo e Regionalizacdo; Principios de Sistematica; Biogeografia Historica;

Biogeografia da Conservacdo; Diversidade Filogenética.

Bibliografia bésica

AMORIN, D. S. Fundamentos de Sistematica Filogenética. Ribeirdo Preto: Holos Editora.
156 pp. 2002.

CARVALHO, C. J. B.; ALMEIDA, E. A. B. Biogeografia da América do Sul. Padrdes e
Processos. Sdo Paulo: Roca. 328 pp. 2011.

COX, C. B., MOORE, P. D. Biogeography: an ecological and evolutionary approach.
Eighth Edition. New York: Willey. 506 pp. 2010.

Bibliografia complementar

LOMOLINO, M. V,; BRETT, R. R.; WHITTAKER, R. J.; BROWN, J. H. Biogeography. 4
ed. Sunderland: Sinauer Associates. 878 pp. 2010.

LOMOLINO, M. V.; SAX, D. F.; BROWN, J. H. Foundations of Biogeography: Classic
Papers with Commentaries. Chicago: University of Chicago Press, 1328 pp. 2004.

Disciplina:  [Quimica Ambiental

Semestre: Carga horéria: 40h

Cadigo: ELET Pré-requisito:
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EMENTA: Esta disciplina pretende promover uma visdo holistica do meio ambiente, com
énfase nos processos quimicos, esclarecendo a interacdo entre os diversos compartimentos
do sistema Terra, e a inter-relacdo entre as areas da ciéncia (biologia, quimica, fisica e
geologia), tanto para uma dimensdo regional como global. Por meio da introducdo de
assuntos atuais sobre o meio ambiente, aulas experimentais e debates esperam-se promover o
senso critico do aluno e capacita-lo para compreender e atuar de forma ativa nas questdes
envolvendo a quimica do meio ambiente. Interpretar, compreender e correlacionar 0s
fendmenos quimicos relacionados ao meio-ambiente, tanto os naturais como os causados

pela acdo do homem e a legislacao vigente.

Bibliografia bésica

ROCHA, J. C.; ROSA, A. H.; CARDOSO, A. A. Introducdo a Quimica Ambiental. Porto
Alegre: Editora Bookman, 2004.

COLIN, B. Quimica Ambiental. Traducdo da 2. Ed. Porto Alegre: Editora Bookman, 2002.
DERISIO, J. C., Introducéo ao Controle de Poluicdo Ambiental. 3. Ed. S&o Paulo: Editora
Signus, 2007.

Bibliografia complementar

SPIRO, T. G.; STIGLIAN, W. M. Quimica Ambiental. 2. Ed. Sdo Paulo: Editora Pearson,
2009.

LIBANIO, M. Fundamentos de Qualidade e Tratamento de Agua. S&o Paulo: Editora
Alinea e &tomo, 2005.

LENZI, E. F.; LUCHESE, L. O. B.; BERNARDI, E., Introducdo a Quimica da Agua -
Ciéncia, Vida e Sobrevivéncia. 1.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2009.

LENZI, E. F.; LUCHESE, L. O. B. Introduc¢do a Quimica da Atmosfera - Ciéncia, Vida e
Sobrevivéncia. 1.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2009.

KOTZ, J. C.; TREICHEL Jr, P. M. Quimica Geral e Rea¢des Quimicas. vols. 1 e 2.
Traducéo da 5a norte-americana. Sao Paulo: Editora Pioneira, 2005.

CHANG, R. Fisico-Quimica para as Ciéncias Quimicas e Bioldgicas. Vols., 1 e 2. 3.ed.
AMGH Editora Ltda., 2010.

Disciplina:  [Introducgéo ao Espanhol

Basico
Semestre: Carga horaria: 40h
Cadigo: ELET Pré-requisito:

EMENTA: Estudo da origem do Idioma Espanhol, sua expansdo historica, a unidade e
variedade do Espanhol, a difusdo espanhola e expansdo da Lingua Espanhola no mundo
globalizado, proporcionar ao estudante as bases necesséarias para aquisicdo da Lingua
Espanhola em nivel basico, desenvolvendo e estimulando a capacidade de comunicagédo

tanto no campo da linguagem escrita quanto na linguagem falada.
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Bibliografia basica

ALARCOS L. E. Gramética de la lengua espafiola. Madrid, Espasa-Calpe, 2001.
CASTRO, F. Uso de la gramatica. (Elemental, intermedio, avanzado). Madrid. Edelsa.
2004,

GARCIA. M. L. A. Espafiol sin Fronteras, vol. I, I, I11, V. Scipione. S&o Paulo, 2013.

Bibliografia complementar

GARCIA M. Lenguas y dialectos de Espafia. Madrid: ArcoLibros, 1994.

GONZALEZ Hermoso, C. R. & SANCHEZ Alfaro, M. Gramatica de espafiol lengua
extranjera. Normas y recursos para la comunicacion. Madrid. Edelsa. 2011.

MATTE BON, F. Gramatica comunicativa del espafiol I: de la lengua a la idea. Madrid.
Edelsa, 2000.

MORENO F. F. Historia social de las lenguas de Espafia. Barcelona: Ariel, 2005.

REAL ACADEMIA ESPANOLA. Esbozo de una nueva gramatica de la lengua espafiola.
Madrid, Real Academia, s/d.

SECO, Manuel. Gramatica esencial del espafiol. Madrid. Aguilar. 1972.

Disciplina:  [Espanhol 11

Semestre: Carga horéria: 40h

Cadigo: ELET Pré-requisito:

EMENTA: Estudos dos verbos em Espanhol, utilizacdo e contexto. Introducdo a leitura em
Lingua Espanhola. Estratégias de leitura. VVocabulario e estruturas bésicas abordadas de
forma funcional. Traducdo do Castelhano. Estudos de diversos géneros textuais na Lingua

Espanhola.

Bibliografia bésica

AGUIRRE, C. et al. EI mundo en espafiol: lecturas de cultura y civilizacién. Nivel B.
Madrid: Habla con Efie, 2012.

SENAS: Diccionario para la Ensefianza de la Lengua Espafiola para Brasilefios /
Universidad Alcala de Henares. Traducdo: Eduardo Brandao e Claudia Berliner. 22 ed., Sdo
Paulo, Martins Fontes, 2001.

FANJUL, A. (org.). Gramatica y practica de espafiol para brasilefios: con respuestas. S&o
Paulo: Moderna, 2005.

Bibliografia complementar

HERMOSO, A. G. Conjugar es Facil en Espafiol. Madrid, ed. Edelsa, 1997.

GALVEZ, D. et al. Diploma superior: Preparacion para el Diploma Superior de Espafiol
Lengua Extranjera. Madrid: Edelsa, 2000.

Disciplina:  [Dificuldades de
Aprendizagem
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Semestre: Carga horaéria: 40h

Cadigo: ELET Pré-requisito:

EMENTA:Estudo das Dificuldades da Aprendizagem (Disgrafia, Dislalia, Disortografia,
Dislexia, Discalculia e o TDAH) e dos Transtornos da Aprendizagem (Autismo e a
Sindrome de Asperger). Discussdo dos diferentes perfis de aprendizagem e identificacéo
precoce das dificuldades e dos transtornos. Abordagem sobre as teorias psicologicas de B. F.
Skinner e de Sigmund Freud para a intervencdo pedagogica. Atuacdo dos educadores frente

as Dificuldades e Transtornos de Aprendizagem na educacéo bésica.

Bibliografia bésica

BRASIL. Constituichio  Federal do Brasil de 1988. Disponivel em:
<www.senado.gov.br/con1988>. Acesso em: 12 abr. 2016.

BRASIL.. Educacao Especial Legislacdo. 1997. Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso
em: 15 abr.2016

BRASIL.. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei no. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. D.O.U. de dezembro de 1996.

Bibliografia complementar

BRASIL.. Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva.
Documento pelo grupo de trabalho nomeado pela Portaria Ministerial no 555, de 5 de junho de
2007, prorrogada pela Portaria no 948, de 09 de outubro de 2008. Disponivel em:
<portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf>. Acesso em: 10 abr. 2016.

BUENO, J. G. Criancas com necessidades educativas especiais, politica educacional e a
formacéo de professores: generalistas ou especialistas. In: Revista Brasileira de Educagéo
Especial, v. 3. n.5, p. 7-25, 1999.

BUENO, J. G. Educacdo inclusiva: principios e desafios. In: Revista Mediacéo, n. 1, p. 22-
28, 1999.BUENO, J. G. A inclusdo de alunos diferentes nas classes comuns do ensino
regular. In: Temas sobre Desenvolvimento. Sdo Paulo, v. 9, n. 54, p. 21-27, 2001.

ONU. Declaracdo de Salamanca: principios, politica e pratica em educacdo especial.
1994. Disponivel em:<www.direitoshumanos.usp.br>. Acesso em: 26 abr. 2016.

VIGOTSKI, L. S. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educacgdo da crianca
anormal. In: Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 37, n. 4, p. 861-870, dez. 2011.

Disciplina: [Iniciacdo a Pesquisa

Semestre: Carga horéria: 40h

Cadigo: ELET Pré-requisito:

EMENTA: Sistema e plataformas brasileiras de ciéncia. Instituicdes de fomento a pesquisa.
indices de avaliacdo de producdo cientifica. Redes sociais de divulgacdo cientifica.

Introducdo a bases de dados bioldgicos. Pesquisa bibliografica. Direitos autorais e
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propriedade intelectual. A importancia da comunicacdo cientifica na divulgacdo dos

resultados de pesquisa. Introducdo a metodologia cientifica.

Bibliografia bésica

TOURINHO, M.M., PALHA, M.D.C. A Capes, a universidade e a alienacdo gestada na
pés-graduacdo. Caderno EBAPE.BR, 2014, vol. 12, DOI10.1590/1679-39519356

VOGEL, M.J.M. Avaliacdo da Pds-Graduacdo Brasileira: andlise dos quesitos utilizados
pela CAPES e das criticas da comunidade académica. Tese de Doutorado, Programa de
Pés-Graduacdo em Ciéncia da Informacéo, Universidade de Sao Paulo, 2015, 187 p

Bibliografia complementar
WALTMAN, L. A review of the literature on citation impact indicators. Journal of
Informetrics, 2016, vol. 10, pp. 365-391.

Disciplina: Invertebrados:
instrumentacao para aulas
praticas

Semestre: Carga horaria: 40h

Cadigo: ELET Pré-requisito:

EMENTA: Investigacao e analise de modalidades e recursos didaticos para o ensino pratico
de zoologia de invertebrados para o Ensino Fundamental e Médio. Descri¢do de tipos de
laboratdrios didaticos. Uso da internet para o ensino da zoologia de invertebrados. Ensino
experimental em zoologia e a relacdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Construcdo de

atividades e materiais didaticos.

Bibliografia bésica

BRUSCA, R.C., BRUSCA, G.J. Invertebrados. 2 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
2007. 968 p.

FRANSOZO, A., NEGREIROS-FRANSOZO, M. L. Zoologia dos invertebrados. Rio de
Janeiro: Roca, 2016. 661 p.

RIBEIRO-COSTA, ROCHA, C.S., ROCHA, R.M. Invertebrados: manual de aulas
praticas. 2. ed. Ribeirdo Preto: Holos, 2006. 271 p.

Bibliografia complementar

DAJOZ, R. Principios de ecologia. 7. ed. Porto Alegre: Artmed, 2005. 519 p.

ODUM, E.P. Ecologia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan: Interamericana, 1988. 434 p.
RUPPERT, E.E., Fox, R.S., Barnes, R.D. Zoologia dos Invertebrados: uma abordagem
funcional-evolutiva. 7 ed. Rio de Janeiro: Roca, 2005. 1145 p.

7. ESTAGIO SUPERVISIONADO
O estagio supervisionado deverd possibilitar ao futuro professor a oportunidade de

vivenciar diferentes situacdes durante o desenvolvimento do processo ensino—aprendizagem,
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assim como refletir sobre estas situa¢fes juntamente com os orientadores do Estagio e a equipe
de professores da escola, a fim de que possa buscar novas alternativas para sua pratica educativa.

Os Estagios Curriculares Obrigatorios em Penedo sdo realizados em institui¢ces publicas
ou privadas ou em instituicbes da sociedade civil organizada que desenvolvam atividades
propicias ao aprendizado do graduando. A pratica dos estagios estd norteada pelos Manuais de
estagio | e I, produzidos pelos professores do Tronco Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UE Penedo (Apéndices Il e 111).

Em Penedo, foi firmado um convénio entre a Secretaria de Educagdo do Estado de
Alagoas, Secretaria de Educacdo do Municipio de Penedo e pela Secretaria de Educagdo do
Municipio de Piacabucu e a Universidade Federal de Alagoas com vistas a estabelecer parceria
para viabilizar o Estagio Curricular Supervisionado nas institui¢fes escolares desses municipios.

A Resolugdo CNE/CP 02/2002 (Anexo IlI) estabelece que a carga horéria do Estagio
Curricular Supervisionado deve ser de 400 (quatrocentas horas), distribuidas no curso em 200
horas de estagio no ensino fundamental (Ensino de Ciéncias) e 200 horas no ensino médio
(Ensino de Biologia); embora para os alunos que ja exercam atividade docente regular na
educacdo basica, esta carga horaria poderé ser reduzida em até 200 (duzentas) horas.

O Estéagio Curricular Supervisionado, compreendido como processo de formacao
docente, assume um compromisso nas escolas campo de estagio, a partir de duas esferas:

na elaboracdo de uma analise contextual da realidade local das instituicGes de
ensino, identificando as necessidades e prioridades dos processos educativos nela
vivenciados; e

sob o ponto de vista cientifico, possibilita ao estudante-estagiario refletir sobre
essa realidade a partir de projetos de investigacdo que lhe permitam problematizar
as situacdes que observam e apontar possiveis solugdes a partir da elaboracéo de
um Projeto de Intervencdo construido a partir da realidade diagnosticada, sem
perder de vista, 0s processos didaticos-pedagdgicos envolvidos no processo de

ensino-aprendizagem de Ciéncias/Biologia na educagdo bésica.

Todas as normas que regulamentam a realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado, se
encontram na normativa n°03/2017 (Apéndice I) aprovada em reunido de Colegiado de Curso em

04 de outubro de 2017 e disponibilizada aos alunos.
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8. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC

O Trabalho de Concluséo de Curso é componente curricular obrigatorio em todos 0s
cursos de graduagdo da UFAL e estd institucionalizado através da Resolugdo CEPE/UFAL n°
25/2005 (Anexo XI1), em seu Art. 18 afirma:

O TCC nao se constitui como disciplina, ndo tendo, portanto, carga horaria fixa semanal,
sendo sua carga horéria total prevista no PPC e computada para a integralizagdo do Curso. No
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, da Unidade Penedo, O TCC ser& desenvolvido
pelo graduando que esteja regularmente matriculado e que ja tenha cursado percentual igual ou
superior a 70% da carga horéria total do curso, 0 que para o aluno de fluxo padrdo corresponde
ao 6° periodo

O TCC correspondera a um estudo realizado pelo discente, sob orientacdo de professor da
UFAL, ou profissional qualificado externo a instituicdo, que engloba atividades praticas e/ou
tedricas permitindo ao aluno a ampliacdo, aplicacdo e demonstracdo dos conhecimentos
adquiridos e construidos ao longo do curso, propiciando o desenvolvimento da expansdo e
consolidacdo das areas de conhecimento, como sugere o PDI 2013-2017 da Universidade Federal
de Alagoas.

O TCC deve ser direcionado para a area de formacdo dos alunos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, preferencialmente, com uma abordagem voltada para o ensino de biologia,
versando sobre as diferentes areas tematicas em ciéncias bioldgicas, biodiversidade, ecologia e
meio ambiente.

O TCC se constitui em um trabalho escrito e defendido individualmente, em apresentacao
publica seguida de arguicdo. Todas as normas que regulamentam a realizacdo do TCC, desde a
matricula vinculo do aluno até a entrega da versdo final na biblioteca setorial da Unidade Penedo
se encontram na normativa n°04/2017 (Apéndice IV) aprovada em reunido de Colegiado de

Curso em 06 de dezembro de 2017 e disponibilizada aos alunos.

9. ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS
O curriculo pleno dos cursos de graduacdo da Universidade Federal de Alagoas, €
constituido por duas partes: uma fixa (formada pelos contetidos didaticos-cientificos, estagios,

etc.) e uma flexivel (a qual compreende as atividades académico-cientifico-culturais). De acordo
com a Resolugdo CEPE/UFAL n® 56/95 (Anexo XI), a parte flexivel representara de 5 (cinco)

até 10% (dez) da carga horaria total a parte fixa, e esta, podera ser desenvolvida em atividades de
pesquisa, ensino, extensdo e representacdo estudantil, ou em pelo menos 02 (duas) dessas

atividades. Ainda de acordo com a resolucéo que regulamenta a parte flexivel do curriculo pleno
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dos cursos de graduagdo desta IFES, carga horaria (200h), deverd ser vivenciada durante o
periodo de integralizacdo do curso.

O curso de Biologia Licenciatura esta estruturado e sera conduzido de modo a permitir o
desenvolvimento de atividades complementares, as quais sdo importantes para a formacao
docente e para o desenvolvimento de competéncias e habilidades como foi determinado na
elaboracdo do perfil do profissional desejado. Portanto, seréo incentivadas atividades tais como:
busca de informacbes em fonte s variadas, uso frequente da biblioteca, uso de recursos
multimidia, visitas de campo (museus, ecossistemas como, caatinga, mata atlantica etc.,
instituicdes de ensino e pesquisa etc.), participacdo em congressos, semindrios, workshops,
palestras e outras. A realizacdo de estagios, incluindo monitoria, também sera incentivada.

Propomos algumas atividades complementares a formacéo do Licenciado em Biologia,
que visam propiciar uma complementacdo de sua postura de estudioso e pesquisador,
integralizando o curriculo, tais como, a producdo de monografias e a participacdo em
programas de iniciacdo cientifica, assim como a docéncia. Incorporacdo das Atividades
Complementares de Graduacdo em que se preveé a validagdo no histérico de atividades que vao
desde disciplinas ofertadas em outros cursos, passando por estagios voluntarios até participacao
em projetos de pesquisa e extensao. Os tipos especificos de atividade a serem considerados,
bem como sua forma de computo pelo colegiado, sdo regidos pela Normativa Interna n® 5
(Apéndice V).

No ambito das Atividades Académicas de formacdo oferecidas aos discentes, listamos de
maneira especial, 0 Programa de Educacdo Tutorial (PET), que oferta periodicamente bolsas de
estudo para os alunos selecionados. Todos os professores e alunos do curso de Ciéncias
Biologicas sdo, permanentemente, estimulados a participar do programa com atividades
conduzidas sob a coordenacdo do programa PET. O Programa de Educacdo Tutorial (PET) foi
criado e implantado em 1979 pela CAPES, sendo um programa académico direcionado a alunos
regularmente matriculados em cursos de graduacéo. Eles sdo selecionados pelo respectivo Grupo
PET, recebendo orientacdo académica de Professores e Tutores. O PET objetiva envolver os
estudantes que dele participam num processo de formacdo integral, propiciando-lhes uma
compreensdo abrangente e profunda de sua area de estudos. Séo objetivos deste programa: a
melhoria do ensino de graduagéo, a formagdo académica ampla do aluno, a interdisciplinaridade,
a atuacdo coletiva, o planejamento e a execucdo, em grupos sob tutoria, de um programa
diversificado de atividades académicas. Até o ano de 1999, o programa foi coordenado pela
CAPES. A partir de 31 de dezembro de 1999, o PET teve sua gestdo transferida para a Secretaria
de Educagéo Superior - SESU/MEC, ficando sob a responsabilidade do Departamento de Projetos
Especiais de Modernizagéo e Qualificagcdo do Ensino Superior - DEPEM. Vem sendo executado,
desde entdo, levando em conta as diretrizes e os interesses académicos das Universidades as
quais se vincula, e que passaram a ser responsaveis por sua estruturacéo e coordenacao.
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Os Programas sdo avaliados através de uma Comissdo Local de Avaliacdo e
Acompanhamento uma Comissdo de Avaliacdo do MEC/SESU. O PET/ Conex0es de Saberes
Penedo teve sua aprovacdo em dezembro de 2010 e, durante toda a sua existéncia, tem se
empenhado na participacdo e/ou promocdo de indmeros eventos sociais, técnicos, culturais,
instrutivos e politicos, visando atingir plenamente os objetivos primordiais do programa. Como
consequéncia, o grupo tem obtido bons conceitos nas avaliaces de atividades feitas pelos 6érgaos
de fomento desde sua implantacdo, como por exemplo: 1) Ampliacdo do interesse pela pds-
graduacdo por parte do corpo discente do curso; 2) Sucesso na vida profissional de ex-petianos
tem demonstrado a todos os alunos que participam do Programa a importancia de uma maior
dedicacdo na graduacdo, perseguindo uma formacdo mais abrangente; 3) Tem proporcionado
uma maior integracdo entre os corpos discente e docente da graduagdo através da promogdo de
eventos de varias naturezas (cientificos, culturais e esportivos); 4) Os trabalhos de pesquisa
elaborados pelos petianos tém sido reconhecidos em congressos cientificos de alta qualidade; 5)
Suas acdes consolidadas tem servido de modelo para projetos de implantagdo de outros grupos
PET na UFAL; 6) Vem proporcionado uma melhor representatividade do curso em eventos
realizados em outras IES.

Finalmente, o Programa esta muito bem-conceituado externamente principalmente pela
facilidade com a qual seus componentes tém ingressado nos cursos de pés-graduacdo dos centros
de exceléncia de nosso pais e no exterior. Ultimamente o grupo tem dado maior atengdo a duas
questdes de grande importancia: a primeira é a relagdo direta do programa com 0s demais alunos
do curso, e para tanto tem promovido seminarios e cursos de nivelamento para 0s mesmos; a
segunda é a preocupacdao com a divulgacdo do curso de Ciéncias Biol6gicas fora da
Universidade, o que os levou as escolas Ensino Médio para promogdo de palestras e seminarios.

Quadro 4. Atividades que poderdo ser desenvolvidas como atividades académico-cientifico-
culturais.

No. [ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS
Monitoria

Iniciagdo cientifica

Estagio — Projeto de Extensdo

Publicacdo do aluno com Prof. Orientador
Participacdo em eventos com apresentacgdo de
trabalhos

6 | Participagdo em eventos sem apresentacao de
trabalhos

7 | Monitoria em evento

8 [ Curso/Oficina/Grupo de Estudo

9 | Estagio Extra Curricular

10 | Representacdo estudantil nos conselhos da UFAL
11 | Participagéo estudantil em Diretorios

12 | Lingua estrangeira (curso completo) *

GBI WIN| -




13 | Informatica (curso completo) *

14 | Estagio em ensino de Ciéncias e Biologia (rede publica e minimo de 02
semestres letivos)

15 | Participacdo em Campanhas de saude durante o periodo de integralizacéo
do curso (vacinagdo, epidemias e prevencao)

16 | Participacdo em organizacdo de eventos de
natureza técnico-cientifica

17 | Mostra comentada de videos técnicos durante o periodo de integralizacédo
do Curso.

18 [ Organizacdo de eventos académicos (seminarios, congressos, simpdsios,
etc.)

19 [ Participagdo no PET — Programa de Ensino
Tutorial

* Desde que tenha sido realizado em dois semestres letivos.

72
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10. AVALIACAO

10.1. Avaliacao do Projeto Pedagogico do Curso
A avaliacdo permanente do Projeto Pedagogico do curso de Biologia Licenciatura a ser

implementado com esta proposta é importante para aferir o sucesso do novo curriculo para o
curso, como também, para certificar-se de alteragdes futuras que venham a melhorar este projeto,
o0 qual é dindmico e deve passar por constantes avaliagdes, essas por sua vez, procuram atender o
disposto no artigo 3°, Inciso VIII, da Lei n°. 10861, de 14/04/2004.

O curso sera avaliado também pela sociedade através da acdo/intervencdo
docente/discente expressa na producdo e nas atividades concretizadas no ambito da extensao
universitaria em parceria com industrias alagoanas e estagios curriculares ndo obrigatérios. O
roteiro proposto pelo INEP/MEC para avaliacdo das condi¢bes de ensino também servira de
instrumento para avaliacdo, sendo 0 mesmo constituido pelos seguintes topicos:

1. Organizacdo didatico-pedagdgica: administracdo académica, projeto do curso, atividades
académicas articuladas ao ensino de graduacéo;

2. Corpo docente formacdo profissional, condicdes de trabalho, atuacdo e desempenho
académico e profissional;

3. Infraestrutura: instalagdes gerais, biblioteca, instalacfes e laboratérios especificos.

A avaliacdo do desempenho docente serd efetivada pelos alunos/disciplinas fazendo uso
de formulario préprio e de acordo com o processo de avaliacdo institucional. O NDE (Nucleo
Docente Estruturante) também participa na avaliagio do PPC realizando analise,

acompanhamento e a consolidacéo efetiva do mesmo.

10.2. Avaliacao do Processo Ensino-Aprendizagem
A avaliacdo terd duas fungBes bésicas: Funcdo diagnostica — visa determinar a presenca

ou auséncia de conhecimentos e habilidades, providéncias para estabelecimentos de novos
objetivos, retomada de objetivos ndo atingidos, elaboracdo de diferentes estratégias de reforco,
sondagem, projecdo e retrospeccdo de situacdo de desenvolvimento do aluno, dando-lhe
elementos para verificar o que aprendeu e como aprendeu.

Funcdo formativa — localiza deficiéncias na organizagdo do ensino-aprendizagem, de
modo a possibilitar reformulagdes no mesmo, e assegurar o alcance dos objetivos. Para que a
avaliacdo tenha o carater formativo, trabalhar-se-a selecdo dos objetivos e conteddos das
disciplinas, desenvolvendo o carater multidisciplinar e interdisciplinar sempre buscando a

participacdo dos alunos.
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Segundo a Resolucdo CEPE/UFAL n° 25/05 (Anexo XII), a avaliacdo do rendimento
escolar acontecera da seguinte forma:

a— Avaliacdo Bimestral (AB), em nimero de 02 (duas) por semestre letivo;

b — Prova Final (PF), quando for o caso;

¢ — Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Cada Avaliacdo Bimestral abordara os contetidos do respectivo bimestre e sera resultante
de mais de um instrumento de avaliagdo. A nota sera calculada considerando o total de pontos
obtidos nas diversas atividades formativas.

Em cada disciplina, o estudante que obtiver nota inferior a 7,0 (sete) em uma das
Avaliacdes Bimestrais (AB), tera direito a Reavaliacdo daquela em que obteve menor pontuacao.
A Nota Final (NF) serd a média aritmética das duas Avaliacdes Bimestrais.

Serd aprovado, livre de prova final, o aluno que alcancar Nota Final (NF) das Avaliaces
Bimestrais igual ou superior a 7,00 (sete).

Estara automaticamente reprovado o aluno cuja Nota Final (NF) das Avaliacdes
Bimestrais for inferior a 5,00 (cinco). O aluno que obtiver Nota Final (NF) da Avaliagdes
Bimestrais igual ou superior a 5,00 (cinco) e inferior a 7,00 (sete), tera direito a prestar a Prova
Final (PF). Sera considerado aprovado, ap0s a realizacéo da Prova Final (PF), em cada disciplina,
o0 aluno que alcancar média final igual ou superior a 5,5 (cinco inteiros e cinco décimos).

O célculo para a obtencdo da média final é a média ponderada da Nota Final (NF) das

Avaliacdes Bimestrais, com peso 6 (seis), e da nota da Prova Final (PF), com peso 4 (quatro).

11. ACOES DE APOIO AOS DISCENTES

11.1. Nivelamento
O curso de nivelamento para os alunos recém-ingressos no curso de Biologia

Licenciatura, tem como objetivo geral, promover melhorias no desempenho académico dos
mesmos. Além disso, busca-se atender um dos parametros da perspectiva 4 do PDI 2013-2017
da UFAL, no sentido de ampliar e reforcar a permanéncia dos discentes nos espacos de fazer
académico, e da perspectiva 8 do PDI 2013-2017 da UFAL, possibilitando aumento da taxa de
sucesso do ensino. Esses objetivos consistem em:

a) Promover a integracdo destes entre si e com os demais discentes, e docentes do
curso, de forma a incentiva-los a participar das varias atividades desenvolvidas
pela Universidade;

b) Mostrar a estrutura académica e administrativa da Universidade;

c) Apresentar informagdes sobre a grade curricular do curso, Colegiado do Curso,

Centro Académico e outros programas de interesse dos alunos;
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d) Awvaliar e complementar os conhecimentos destes alunos em matérias basicas
identificadas como deficientes para a compreenséo dos fenémenos bioldgicos;
e) Enfatizar a importancia das matérias especificas para formacéo profissional.

11.2. Laboratdrio de Praticas de Ensino da Biologia
A reflex&o sobre o ensino da Biologia tem procurado minimizar a dicotomia entre a

teoria e a pratica, entre a forma e o conteudo, entre o conhecimento cientifico e as outras
formas de conhecimento, entre a escola e a vida, entre 0 homem e o mundo, buscando um
ensino que rompa com a ideia de repeticao, fixacdo e memorizacgéo, valorizando o cotidiano do
aluno, priorizando a criacdo, a problematizacéo e a transformacao.

Para que possamos enfrentar esse desafio do fazer escolar, serd implantado um
Laboratério de Praticas de Ensino da Biologia. Nesse laboratério serdo elaborados programas
que visem conceber e preparar material didatico (colecdes, Kits, etc.), implementar inovagdes
pedagdgicas, assim como, desenvolvimento de novas metodologias, as quais deverdo ser
aplicadas em escolas publicas ou particulares da regido. Podera também ser objeto de estudo
desse laboratorio, a utilizacdo do espaco para atender as demandas externas de capacitacdo
docente da rede de ensino por meio de oficinas, bem como, a disponibilizagdo dos modelos

pedagogicos e jogos didaticos produzidos.

11.3 Laboratdrios Especializados
Existem trés laboratdrios especializados no ambito do curso, sendo que o uso de dois deles

(Laboratorio Didatico Multidisciplinar e Laboratério de Informatica) se da de forma

compartilhada, porém sem concomitancia de uso, pois a utilizacdo é feita em turnos alternados.

a)

b)

O Laboratério Didatico Multidisciplinar é o laboratério de maior acesso, sendo utilizado
ativamente pelos dois cursos, Ciéncias Bioldgicas e Engenharia de Pesca, que abordam
aulas praticas nas areas de Ciéncias Naturais. O Laboratério esta localizado na parte
térrea da Unidade e oferece total acessibilidade para pessoas com deficiéncia. O
laboratério possui 20m2, e comporta somente 15 alunos por vez, sendo necessario o
revezamento de turmas na sua utilizacdo. Estdo a disposicdo dos docentes e discentes
equipamentos aulas praticas. O Laboratorio possui normas de seguranca e utilizagdo
aprovadas em reunido de Unidade. Quanto aos equipamentos de seguranga possui
chuveiro e lava olhos. O laboratdrio esta sob supervisdo de um servidor técnico de nivel
superior em Ciéncias Bioldgicas, além de possuir mais dois técnicos de nivel médio em
Ciéncias Bioldgicas, mas que possuem formacéo superior e pds-graduacao.

O Laboratorio de Praticas Pedagdgicas, esta localizado no Centro de Cultura e Extensao

Universitaria (CCEU) da UE Penedo, equipamento cultural pertencente a UFAL. Esta
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localizado na parte central da cidade de Penedo, oferecendo acessibilidade parcial (apenas
térreo do predio) para pessoas com deficiéncia. Possui area de aproximadamente 40m2
com capacidade para 25 alunos por vez. Diferentemente dos outros laboratorios, este
laboratorio tem uso exclusivo do Curso de Ciéncias Bioldgicas. Este laboratério se
destina a construcdo de material pratico-pedagdgico a ser utilizado nas disciplinas e
praticas pedagogico-educacionais (em fase de implantacdo com operacionalizacdo a partir
de janeiro de 2018 - semestre 2017.2).

¢) O Laboratério de Informatica da Unidade possui 25 m?, em média e esta equipado com
25 computadores de mesa. A relacdo entre equipamentos e usuarios chega ao maximo de
2 discentes por maquina, dependendo do tamanho da turma. O Laboratério esta
localizado na parte térrea da Unidade e oferece total acessibilidade para pessoas com
deficiéncia. A velocidade atual do link de dados que serve a Unidade é de 100mb.

11.4. Monitoria
O programa de monitoria é coordenado pela Pro-Reitoria de Graduacdo — PROGRAD - e

tem como objetivo principal, possibilitar ao aluno o desenvolvimento de atividades de ensino-
aprendizagem em determinada disciplina supervisionada por um professor orientador. Entre seus
objetivos especificos destacam-se:
a) Assessorar o professor nas atividades docentes;
b) Possibilitar a interagdo entre docentes e discentes;
c) Proporcionar uma visdo globalizada da disciplina a partir do aprofundamento,
questionamento e sedimentacdo de seus conhecimentos;
d) Desenvolvimento de habilidades didatico-pedagdgicas e uma visédo critica sobre a
metodologia do ensino.

11.5. Politicas de atendimento a pessoas com deficiéncia
A comunidade académica que compde o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da

Unidade Educacional Penedo, preocupada com a instauragdo de uma educagdo superior
inclusiva, em consonancia com a Constituicdao Federal de 1988; a LDBEN n° 9.394/1996; a
Portaria n° 3.284/2003; o Decreto n° 5.296/2004; o Decreto n° 6.949/2009; o Decreto n°
7.611/2011; a Lei n°® 13.146/2015 e a Lei n°® 15.487/2015 e com o Plano de Desenvolvimento
Institucional da Universidade Federal de Alagoas (PDI 2013-2017), busca assegurar a
permanéncia e o sucesso académico dos estudantes com deficiéncia fisica, visual, auditiva,
intelectual, com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo que
poderdo fazer parte do curso. Para isso, implementa a acessibilidade para esses estudantes

considerando quatro eixos:
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Eixo 1 — Atividades de Ensino e Incluséo

Para favorecer a acessibilidade didatica e curricular, o curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas oferta duas disciplinas para atender as demandas da Educacéo Inclusiva:

- LIBRAS, conforme Decreto n° 5.626/05, como disciplina obrigatoria do curso; e como -
disciplina eletiva nos cursos de bacharelado em Turismo, Sistemas da Informacédo e Engenharia
da Producado; e,

- Dificuldades de Aprendizagem, disciplina eletiva, que busca estudar as causas € 0s tipos
de dificuldades de aprendizagem; discutir os modos como elas afetam tanto a educagdo quanto o
crescimento social e educacional do sujeito, a partir das teorias psicologicas de Skinner e
Vygotsky; debater sobre a atuagdo dos professores de Ciéncias/Biologia frente as Dificuldades e
Transtornos de Aprendizagem na educacao basica/no ensino superior; e compreender as politicas
publicas da Educacdo Inclusiva no Brasil, em Alagoas e, em especial, no municipio de
Penedo/AL e entorno.

Além dessas disciplinas, para favorecer a aprendizagem no ambiente universitario, o
curso conta com o Programa de Tutoria e Monitoria da Universidade, que objetiva reduzir as
reprovacdes nas disciplinas fornecendo aos/as discentes, apoio pedagogico no sentido de tirar
duvidas dos contetdos e para suprir as dificuldades de aprendizagem advindas das préaticas
metodoldgicas conceituais basicas do ensino medio. Essas atividades sdo desenvolvidas por
estudantes bolsistas (ou ndo) que obtiveram bom desempenho nas disciplinas em que ha um

maior indice de reprovacao, sob a orientacdo de docentes supervisores.

Eixo 2 — Atividades de Extensao e Incluséo
Os docentes do Eixo Pedagdgico do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
promovem Projetos de Extensdo e Acbes de Extensdo com a tematica da Educacdo Inclusiva
voltados para os/as discentes do curso e para a formagdo continuada dos/as professores/as da
educacdo basica das escolas publicas do municipio de Penedo/AL. Tais atividades estéo
elencadas abaixo:
Projetos de Extensao:
»  Formacédo continuada para professores dos anos finais do ensino fundamental das escolas
municipais de Penedo/AL;
»  Curso de Formacdo para Tradutor/Intérprete de Libras para professores das escolas
municipais de Penedo/AL
Ac0es de Extenséo

»  Escola democréatica — numa perspectiva inclusiva.
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Tenciona-se ainda ampliar essas discussfes para a docéncia no ensino superior, com
vistas a atender a demanda dos docentes da Unidade Educacional Penedo, no que tange ao
Atendimento Educacional Especializado referente as Dificuldades de Aprendizagem dos/das
discentes dos cursos que compdem a Unidade.

Eixo 3 — Atividades de Pesquisa e Inclusao

As pesquisas no campo da inclusdo estdo no processo de implementacdo e buscam
analisar como ocorre a Educacdo Inclusiva no ensino de Ciéncias/Biologia para os estudantes
com deficiéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e/ou no Ensino Médio das escolas
publicas de Penedo/AL e entorno.

Cabe destacar que a Educacdo Inclusiva tem sido objeto de investigagdo de pesquisas no
curso ainda de forma incipiente, com apresentacdes de trabalho em eventos cientificos e
publicacdo de artigos nos anais desses eventos. Tenciona-se criar um Grupo de Pesquisa que

estabeleca a Educacdo Inclusiva como mote de investigacéo.

Eixo 4 — Atividades do Nucleo de Acessibilidade da UFAL

Além desses eixos, 0 curso conta com o apoio didatico-pedagdgico do Nucleo de
Acessibilidade (NAC) da UFAL. O NAC foi criado em 2013 e esta vinculado a Pro Reitoria
Estudantil (PROEST/UFAL) e ao Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) por
uma acao especifica do Programa Incluir — Acessibilidade na Educagao Superior, do Ministério
da Educagao. Este Nucleo visa ndo apenas garantir os direitos previstos na lei, mas disponibilizar
meios, recursos e servigos que permitam a efetivagdo da permanéncia desses/as discentes, com
qualidade, em nossa instituicdo. Esse Nucleo estd localizado no Campus A. C. Simdes em
Macei6, mas oferece orientagdes para 0os demais campi da Universidade através da socializacao
de suas acdes.

Além do NAC, a Unidade disponibiliza do Nucleo de Assisténcia Estudantil (NAE), que
realiza servigos de atendimento aos estudantes. O NAE funciona em uma sala especifica e conta
com uma Assistente Social que permanece na Unidade diariamente.

No entanto, algumas limitacfes arquitetbnicas impedem que os trabalhos didatico-
pedagdgicos sejam desenvolvidos de maneira plena na Unidade Educacional Penedo: o prédio da
Unidade, apresenta pouca acessibilidade para pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida
no piso térreo, apenas contando com uma rampa na entrada e uma vaga para pessoa com
deficiéncia no estacionamento; ndo ha banheiro acessivel para os/as discentes, docentes, técnicos
e funcionérios, piso tatil e elevador para o primeiro e segundo andar. O projeto de construcéo do
prédio prevé a instalacdo de elevadores, entretanto, a instalacdo foi inviabilizada devido a

problemas contratuais da empresa responsavel, que ndo efetuou a entrega do equipamento.
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Cabe ressaltar, que apesar dessas dificuldades estruturais e arquitetonicas, a comunidade
académica da Unidade Educacional Penedo e do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
assume um compromisso para diminuir essas barreiras com os futuros estudantes com
deficiéncia, tendo em vista que, atualmente, ndo h4 demanda desse publico na Unidade.

Quanto ao nucleo de acessibilidade que atende ao curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, no momento as atividades sdo desenvolvidas pelo Nucleo de Atendimento
Educacional — NAE. Este, oferece suporte pedagdgico ao corpo docente, técnico e discente,
fortalecendo as interagdes entre a comunidade académica. Quando necessério, os docentes e/ou

discentes sdo encaminhados para 0 NAC no campus Arapiraca ou no campus A. C. Simdes.

11.6 Politica de assisténcia estudantil
A assisténcia ao estudante vem sendo executada pela Pro-reitoria Estudantil

(PROEST/UFAL), com sede no Campus A.C. Simdes, em seus campi e unidades educacionais
fora de sede através das acdes desenvolvidas pelo Nucleo de Assisténcia ao Estudante (NAE). A
politica de assisténcia estudantil desenvolvida pela PROEST segue principios e diretrizes
estabelecidos no Decreto N° 7.234, de 2010, que dispde sobre o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), contribuindo para a melhoria do desempenho académico dos
discentes, a partir de medidas que buscam combater situacOes de repeténcia e evasdo, a fim de
assegurar condicdes de permanéncia na educacao superior publica federal.

Em 2012, ap6s o processo de interiorizacdo e expansdo da UFAL, a PROEST
institucionaliza os NAE’s no Campus do Sertdo e sua unidade educacional de Santana do
Ipanema e no Campus Arapiraca e unidades de Penedo, Palmeira dos indios e Vicosa, como
instancias de execucdo das atividades de assisténcia aos estudantes; e com vinculacdo direta a
Geréncia de Assisténcia Estudantil (GAE), com a Geréncia de Esportes (GEE) e com as
coordenacgdes de Politica Estudantil e de A¢des Académicas da PROEST.

Segundo sua normatizacdo, o NAE deveria ser composto por uma equipe profissional
formada por um coordenador geral, um vice-coordenador, um profissional de educacéo fisica,
um assistente social e um psicologo, além de um pedagogo, objetivando prestar um atendimento
psicopedagdgico e assistencial que desenvolvam as acOes previstas no PNAS nas seguintes areas:
moradia estudantil, alimentacdo, transporte, atencdo a saude, inclusdo digital, cultura, esporte,
creche, apoio pedagdgico, e acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo. Sdo também
atribuicdes do NAE:

| — Realizar pesquisas que identifiguem o perfil socioecondémico dos estudantes

matriculados em cursos presenciais;
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II- Realizar avaliacdo e selecdo dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade e risco

social;

Il — Acompanhar a vida académica dos estudantes contemplados nos programas de

assisténcia estudantil;

IV — Fazer acompanhamento e orientacao psicopedagdgicos;

V — Encaminhar os estudantes aos atendimentos de satde.

VI - Promover atividades de esporte, socializacdo e integragéo;

VIl — Participar e colaborar com a organizacdo da recepgao aos calouros.

VIII — Analisar as demandas assistenciais para avaliacdo da necessidade de acles

especificas com fins de atendimento as demandas da comunidade estudantil.

O NAE na Unidade Penedo, desde a sua implementagcdo, ndo conta com uma equipe

minima de profissionais prevista na sua normatiza¢do. H& apenas uma assistente social lotada no

setor e, desde 2015, conta com o apoio de uma assistente em administracdo. Diante desde fato, as

acOes desenvolvidas no Nucleo estdo limitadas basicamente ao atendimento assistencial por meio

da concessdao financeira de bolsas ou auxilios de carater permanéncia. Assim a politica de

assisténcia estudantil desenvolvida pelos NAE’s dispde de quatro formas de beneficios aos

alunos de curso

se graduacdo presencial, conforme abaixo:

Definicéo

Valor

Bolsa  Pro-
graduando

Objetiva atender ao estudante em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica para ampliar as
condicdes de permanéncia durante sua formacao
académica presencial.

R$ 400,00

Auxilio
Moradia

Visa ampliar as condicBes de permanéncia dos estudantes
em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica
procedentes de Estados, Municipios e/ou povoados
distintos do qual se encontra vinculado, ou seja,
estudantes que originalmente residam em localidade
diferente de onde estudam.

R$ 300,00

Auxilio
Alimentacao

E ofertado exclusivamente aos estudantes em situacdo de
vulnerabilidade socioeconémica que ndo dispdem de
atendimento pelo restaurante universitario.

R$ 150,00

Auxilio
Emergencial

Objetiva ampliar as condi¢cbes de permanéncia dos
estudantes que se encontram com dificuldades
socioeconémicas emergenciais, inesperadas e
momentaneas, que coloquem em risco a sua permanéncia
na Universidade.

R$ 300,00
(Concedido
por 03 meses,
podendo  ser
prorrogado por
mais 03)

A insercdo dos alunos nos programas e auxilios citados é realizada via editais de selecdo

com andlise socioecondmica e documental realizada pelo Servico Social nos NAE’s e

GAE/PROEST.
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Outra acdo integrante do PNAS e operacionalizada pelo NAE é o Programa de Bolsa
Permanéncia (PBP). Implantado em 2013 pela Portaria n® 389, do MEC, este programa concede
um auxilio financeiro com a finalidade minimizar as desigualdades sociais, étnico-raciais e
contribuir para permanéncia e diplomagdo dos estudantes de graduacdo em situagdo de
vulnerabilidade socioeconémica, especialmente de origem quilombola ou indigena.

Como forma de incentivar a participacdo de estudantes de graduacdo em eventos de
ensino, pesquisa ou extensdo, como autores ou coautores de trabalhos académicos, a PROEST
concede um auxilio financeiro (ajuda de custo), mediante solicitacdo do aluno. A documentagédo
necessaria pode ser entregue no NAE de referéncia e, posteriormente, encaminhada para a
secretaria da Pro-reitoria. O valor repassado ao estudante, ap6s a apresentacdo do
certificado/declaracdo de participacdo no evento, serd condicionado a disponibilidade
orcamentaria e financeira da UFAL, podendo variar de acordo com a distancia do

Campus/Unidade ao local do evento.
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DO PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

NORMATIVA N°03/2017 - CCLCB, DE 04 DE OUTUBRO DE 2017

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOS, CAMPUS ARAPIRACA, UNIDADE
EDUCACIONAL PENEDO, CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS
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Normativa Interna N° 03/2017 — CCLCB, de 04 de outubro de 2017.

Regulamenta a oferta de Estagios Curriculares
Obrigat6rios no ambito do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas.

O COLEGIADO DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - CAMPUS ARAPIRACA/UNIDADE
EDUCACIONAL PENEDO no uso de suas atribuicdes, e considerando a Lei N° 9394/96, Lei
11.788 de setembro de 2008, a Resolugcdo CNE/CP 002/2002.

RESOLVE:

Art. 1°. Os Estéagios Curriculares do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas sdo
atividades académicas obrigatorias ou ndo-obrigatérias, que se configuram como vivéncias
profissionais complementares a formagdo académica, destinadas a propiciar ao graduando a
aprendizagem de aspectos que contribuam para sua formacéo profissional integral.

Art. 2° Os Estégios Curriculares devem atender a integracdo teoria e pratica, condicdo
sine qua non da organizacdo curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas de
forma a:

| — Propiciar a inserc¢éo dos alunos na realidade educacional,

Il — Proporcionar um contato direto e sistematico com a pratica social e pedagégica no
cotidiano das instituicdes ou instancias educativas;

I11 — Criar condicBes para a observacdo da acdo do profissional da educacdo e da
dindmica de funcionamento das instituicGes e dos processos educativos, considerando também
suas relacGes com a familia e outras instituicdes sociais;

IV — Fomentar a compreensdo da pratica docente e das praticas de outros profissionais
da educacdo, permitindo a producdo de conhecimentos sobre as questdes que envolvem a
relacdo pedagogica de modo geral;

V — Possibilitar a reflexdo e a problematizacdo acerca do fenémeno educacional
colaborando para a construgdo de sentidos e significados da acdo pedagdgica.

Art. 3° Os Estagios Curriculares Obrigatérios fazem parte do nucleo especifico/eixo
profissionalizante do curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, constituindo-
se em atividades obrigatérias para todos os estudantes.

§ 1° Sdo os seguintes os Estagios Curriculares Obrigatorios e suas respectivas cargas
horarias:

Estagio Curricular | — Enfase na gestdo, organizaco e funcionamento do trabalho
escolar, ofertado e desenvolvido Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, com a carga
horéria total de 100 (cem) horas;

Estagio Curricular Il — Laboratorio de Ensino, Praticas de Laboratorio de Ensino
mediadas pelos projetos/objetos pedagogicos construidos pelos/as estudantes ao longo das
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disciplinas ja cursadas, ofertado e desenvolvido pelo Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, com a carga horéria total de 100 (cem) horas;

Estagio Curricular 111 — Vivéncia e pratica de ensino no Ensino Fundamental anos
finais (6° ao 9° ano), ofertado e desenvolvido pelo Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, com a carga horaria total de 100 (cem) horas;

Estagio Curricular IV - Vivéncia e prética de ensino no Ensino Médio, ofertado e
desenvolvido pelo Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, com a carga horéria total de
100 (cem) horas;

Art. 4° Os Estagios Curriculares Obrigatorios serdo realizados em institui¢fes publicas
ou privadas ou em instituicbes da sociedade civil organizada que desenvolvam atividades
propicias ao aprendizado do graduando.

81° No caso dos Estagios Curriculares em Docéncia nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, apenas serdo admitidas instituicbes educativas formais,
publicas ou privadas, que oferecam servigos educativos para essas etapas da Educagdo Basica.

§2° Os espacos de ensino-aprendizagem para a realizagdo dos estagios curriculares
obrigatorios, denominados Campos de Estégio, serdo definidos pela Coordenacéo de Estagio do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, que devera cadastrar, avaliar e indicar os locais
adequados, segundo critérios estabelecidos pelo Colegiado do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas.

Art. 5° As atividades dos Estagios Curriculares Obrigatorios compreendem dois
tempos distintos e complementares:

| — Tempo de Orientagdo de estagio, que compreende encontros presenciais com 0
professor responsavel pela orientacdo, denominado Professor orientador;

Il — Tempo de Realizacdo das atividades no Campo de Estagio, que compreende as
atividades a serem desenvolvidas pelo estudante no Campo de Estagio.

Art. 6°. A Orientagdo do Estagio a ser realizada pelo professor orientador de que trata o
inciso | do artigo 5° desta Resolugdo compreende:

I — Orientacdo para a elaboracdo do planejamento das atividades a serem realizadas
durante o Estagio;

Il — Suporte teérico-metodoldgico e apoio pedagdgico ao estudante, bem como a
definicdo das modalidades de agdo e/ou projetos de ensino;

Il — Acompanhamento sisteméatico e processual do desenvolvimento das atividades
planejadas durante as etapas de trabalho, em contato com as institui¢fes envolvidas;

IV — Avaliacdo do estudante que deve pressupor obrigatoriamente a realizacdo de
Relatério Final das atividades realizadas.

Paragrafo Unico — Compete & Coordenacdo de Estagio Curricular do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, do Campus Arapiraca/Unidade Educacional de Penedo da
Universidade Federal de Alagoas, de acordo com critérios previamente definidos, indicar os
professores orientadores que irdo se responsabilizar pela realizacdo e acompanhamento dos
Estégios Curriculares.
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Art. 7° A distribuicdo dos tempos de que trata o artigo 5° desta Resolucdo, para efeito
do cdmputo de encargos didaticos dos professores e da carga horéria correspondente ao Estagio
para integralizacdo curricular do estudante, € a seguinte:

Estagio Curricular | — Enfase na gestdo, organizaco e funcionamento do trabalho
escolar, ofertado e desenvolvido pelo Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, com a
carga horéria total de 100 (cem) horas, sendo 20 horas de horas de Orientacdo de estagio e 80
horas de atividades desenvolvidas no Campo de Estagio;

Estagio Curricular 11 — Laboratoério de Ensino, Praticas de Laboratorio de Ensino
mediadas pelos projetos/objetos pedagdgicos construidos pelos/as estudantes ao longo das
disciplinas ja cursadas, ofertado e desenvolvido pelo Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, com a carga horaria total de 100 (cem) horas, sendo 20 horas de horas de Orientacdo
de estéagio e 80 horas de atividades desenvolvidas no Campo de Estagio;

Estagio Curricular 111 — Vivéncia e pratica de ensino no Ensino Fundamental anos
finais (6° ao 9° ano), ofertado e desenvolvido pelo Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, com a carga horéria total de 100 (cem) horas, sendo 20 horas de horas de Orienta¢éo
de estagio e 80 horas de atividades desenvolvidas no Campo de Estagio;

Estégio Curricular 1V - Vivéncia e prética de ensino no Ensino Médio, ofertado e
desenvolvido pelo Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, com a carga horéria total de
100 (cem) horas, sendo 20 horas de horas de Orientacdo de estagio e 80 horas de atividades
desenvolvidas no Campo de Estagio;

§1° Serdo atribuidas ao professor orientador as 100 horas/aula correspondentes a carga
horaria prevista para a Orientacdo de Estagio, conforme discriminado no art. 5° desta resolucéo.

§2° A Orientacdo de Estagio deve versar sobre todas as atividades previstas no Estagio,
desde as discussdes iniciais sobre o projeto de Estagio até o desenvolvimento, pelo estudante,
das atividades no Campo de Estagio, culminando com a avaliagdo do Relatério Final.

83° Fica definida uma proporcéo de até 20 (vinte) estudantes por professor orientador
para o trabalho de orientacéo e avaliacéo dos estagios.

Art. 8° A avaliacdo do aluno referir-se-a:

| — Ao Estagio como um todo, contemplando as atividades desenvolvidas no Campo de
Estagio e a Orientacdo do estagio;

Il — A assiduidade e frequéncia nas atividades de orientacdo e naquelas desenvolvidas
no Campo de Estagio;

111 — Ao cumprimento do projeto ou plano de trabalho proposto;
IV — Ao Relatério Final apresentado pelo aluno.

Paragrafo Gnico: A aprovacdo do estudante estard condicionada a cada um dos itens
descritos nos incisos deste artigo, devendo ser atribuido ao Relatério Final um peso maior em
relagéo aos demais.

Art. 9° Nos casos em que o estudante exercer atividade docente regular no Ensino
Fundamental — anos finais (6° ao 9° ano), em instituicdo publica ou privada, 0 mesmo podera
requerer dispensa de 2/3 (dois tergos) da carga horéria prevista para as atividades no Campo de
Estagio do Estagio Curricular em Docéncia no Ensino Fundamental — anos finais (6° ao 9° ano),
que consta no inciso 111 do Art. 7° desta Resolucéo.
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81° Para requerer a dispensa de carga horéria de atividades no Campo de Estagio, o
estudante dever4 comprovar gue, até a data da sua matricula na disciplina intitulada Estagio
Curricular em Vivéncia e préatica de ensino no Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9°
ano), se encontra em pleno exercicio da atividade docente no Ensino Fundamental anos finais
(6° a0 9° ano) pelo menos dois anos consecutivos, ou que, havendo exercido a docéncia no
Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9° ano) durante pelo menos dois anos consecutivos,
deixou de exercé-la no maximo um ano antes da data de matricula nessa disciplina.

§2° Sera considerada atividade docente regular, para efeito do disposto neste artigo, a
regéncia de classes do Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9° ano).

83° Para requerer a dispensa de carga horéria de que trata o caput deste artigo, o
estudante devera apresentar, junto ao Colegiado do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, em data divulgada no cronograma do Colegiado, a carteira de trabalho ou
documento equivalente.

84° A dispensa de carga horéaria de atividades no Campo de Estagio ndo acarreta
dispensa de carga horaria de Orientacdo de Estagio, que devera ser cumprida integralmente pelo
estudante.

85° Em caso de deferimento do pedido de dispensa de 2/3 (dois tercos) da carga horaria
das atividades no Campo de Estagio, o estudante deverad apresentar ao professor orientador
documento comprobatério da dispensa emitido pelo Colegiado do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas.

86° Em caso de deferimento do pedido de dispensa, os documentos referentes ao
cumprimento do restante da carga horaria da disciplina deverdo ser entregues a Coordenagdo de
Estagio do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Art. 10° Nos casos em gue o0 estudante exerca atividade docente regular ha pelo menos
dois anos consecutivos, no segmento de estagio no Ensino Médio, em instituicdo publica ou
privada, 0 mesmo podera requerer dispensa de 2/3 (dois tercos) da carga horéaria prevista para as
atividades no Campo de Estagio do Estagio Curricular em Docéncia no Ensino Médio, que
consta no inciso 11 do Art. 7° desta Resolucéo.

§1° Para requerer a dispensa de carga horéaria de atividades no Campo de Estagio, o
estudante devera solicitar através de requerimento ao Colegiado do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas e comprovar que, até a data da sua matricula na disciplina de estagio a ser
cursada no periodo, intitulada Estagio Curricular em Docéncia no Ensino Médio se encontra em
pleno exercicio da atividade docente nos Ensino Médio durante pelo menos dois anos
consecutivos, ou que, havendo exercido a docéncia Ensino Médio pelo menos dois anos
consecutivos, deixou de exercé-la no maximo um ano antes da data de matricula nessa
disciplina.

§2° Seréa considerada atividade docente regular, para efeito do disposto neste artigo, a
regéncia de classes de adolescentes ou de jovens e adultos do Ensino Médio.

§3° Para requerer a dispensa de carga horaria de que trata o caput deste artigo, o aluno
devera apresentar, junto ao Colegiado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, em
data divulgada no cronograma do Colegiado, a carteira de trabalho ou documento equivalente.

84° A dispensa de carga horaria de atividades no Campo de Estagio ndo acarreta
dispensa de carga horaria de Orientacdo de Estagio, que devera ser cumprida integralmente pelo
estudante.

85° Em caso de deferimento do pedido de dispensa de 2/3 (dois tercos) da carga horaria
das atividades no Campo de Estagio, o aluno devera apresentar ao professor orientador
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documento comprobatério da dispensa emitido pelo Colegiado do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas.

86° Em caso de deferimento do pedido de dispensa, os documentos referentes ao
cumprimento do restante da carga horaria da disciplina deverdo ser entregues a Coordenacao de
Estagio do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Art. 11° No caso de o estudante exercer atividade docente tanto nos anos finais do
Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio, ele s6 podera pedir dispensa da carga horéaria de
atividades no Campo de Estagio para uma das disciplinas/estagio: Estdgio Curricular em
Docéncia no Ensino Fundamental ou Estagio Curricular em Docéncia no Ensino Médio.

Art. 12 Os casos omissos serdo examinados e resolvidos pelo Colegiado do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Art. 13 A presente resolucdo entra em vigor nesta data e revoga resoluc@es anteriores.

Sala da Coordenacdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Unidade
Penedo, Campus Arapiraca, UFAL, em 06 de dezembro de 2018.

Profa. Dra. Ana Paula de Almeida Portela da Silva
Coordenadora do Curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
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PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA

Disciplina Estagio Supervisionado 1
Periodo 2016.2
Carga horéria 100h
Profa. Ma. Janayna Paula
Docentes Profa. Ma. Valéria Cavalcante
Profa. Esp. Joseane do Espirito Santo

Ementa

Estagio em escolas de ensino basico para pratica de atividades relacionadas a situa¢fes de ensino-
aprendizagem, identificando e vivenciando problemas enfrentados pelo professor nos momentos de
ensino-aprendizagem e formas adequadas para soluciona-los.

Objetivos

» Compreender e contextualizar, no cenario tedrico, a questdo da docéncia nos anos finais do
Ensino Fundamental ou no Ensino Médio;

» Estabelecer relagBes entre os fundamentos estudados no curso de formacéo e a prética da
docéncia em Ciéncias Naturais e/ou Biologia;

» Organizar o planejamento geral do estagio, a partir da definicdo dos locais — campo de
estagio — da distribuicdo de horarios e das atividades propostas pela disciplina.

Metodologia

A disciplina sera desenvolvida através de discussdes téorico-praticas acerca do Estagio
Supervisionado e das observacGes no cotidiano das escolas campos de estagio.

A articulacéo teoria-pratica e 0 compromisso assumido com a producao de conhecimentos serdo
priorizados na itinerancia do estagio curricular.

Avaliacao

A avaliacdo da aprendizagem sera desenvolvida de forma processual a partir dos proprios alunos
estagiarios, considerando:

Pontualidade e assiduidade;

Compromisso;

Responsabilidade;

Producéo de conhecimentos;

Participacdo e envolvimento nos trabalhos desenvolvidos;

Relatorio Parcial;

Relatdrio Final.

v ¥ % ¥ ¥ ¥

Além disso, os critérios de avaliacdo tambem levardo em consideragéo: a realizacao e entrega das
atividades solicitadas, ao final de cada unidade, dentro dos prazos estabelecidos.
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Conteudo Programatico

UNIDADE CONTEUDO PROGRAMATICO

» Pressupostos teorico-metodoldgicos do  Estagio
Supervisionado.

» Redimensionamento do estdgio no contexto da
formacdo tedrico-pratica dos anos finais do Ensino

I. Concepcéo de Estagio
Supervisionado como nucleo
articulador da formacéo

rofissional . oy
P Fundamental e do Ensino Médio.
» Conhecimento da realidade — observacdo e analise, a
I1. O Estagio no cotidiano das luz de referenciais tedricos, das instituicbes escolares
escolas publicas na modalidade de ensino fundamental nos anos finais

e no ensino médio.
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ESTAGIO DE COMPLEMENTAGAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM ESCOLAR

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIARIO

| Instituicdo de Ensino

Razdo Social: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
Endereco: CAMPUS UNIVERSITARIO
Bairro: TABULEIRO

CEP: 57025-000

Cidade: MACEIO

UF: AL

Fone: (82) 3214-1083

Representada por: SANDRA REGINA PAZ DA SILVA
Professor Orientador:

|Orgéo Concedente

Raz&o social:

Endereco:

Fone: (XX)

CNPJ:

Representada por:

Supervisor:

| Estagiario

Nome:

Curso:

Matricula:

CPF:

Namero da Apdlice de Seguro: 0000797
Seguradora: GENTE SEGURADORA SA

Tipos de Estagio: OBRIGATORIO

INSTITUICAO DE ENSINO: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS-UFAL, por seus representantes legais:

Pelo presente TERMO DE COMPROMISSO, obriga-se o ESTAGIARIO, perante 0 ORGAO CONCEDENTE, com a
interveniéncia da INSTITUICAO DE ENSINO, todos acima nomeados e qualificados, a cumprir ESTAGIO DE
COMPLEMENTACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM ESCOLAR, na conformidade das clusulas e condi¢des a saber:

CLAUSULA PRIMEIRA

1.1 Este TCE estd fundamentado na Lei 11.788 de 25/09/08 e na Resolugdo do CONSUNI - 71/2006, e fica vinculado ao
Convénio — instrumento juridico facultativo as instituicdes de ensino, celebrado entre 0 ORGAO CONCEDENTE e a
INSTITUICAO DE ENSINO da qual 0 ESTAGIARIO ¢ aluno.

CLAUSULA SEGUNDA - DA PROGRAMACAO DO ESTAGIO

2.1 O ESTAGIARIO cumprira rigorosamente as atividades programadas no Estagio concedido, segundo planejamento,
coordenacgfo, acompanhamento e avaliacdo a cargo da INSTITUICAO DE ENSINO em conjunto com a INSTITUICAO
CONCEDENTE.

CLAUSULA TERCEIRA - DA DURACAO DO ESTAGIO
3.1 Este Termo de Compromisso tera vigéncia de abril a junho de 2017.

CLAUSULA QUARTA - DA JORNADA DO ESTAGIARIO

4.1 A jornada de atividade em estagio correspondera a no maximo 12 (DOZE) horas semanais, que sera estritamente cumprida
no desempenho de atividades tipicas, segundo programacgdo definida, observada a compatibilizacdo com o horario escolar do
estagiario.




CLAUSULA QUINTA - DA REMUNERACAQ )
5.1 0 ESTAGIARIO néo recebera BOLSA DE COMPLEMENTAGAO EDUCACIONAL;

CLAUSULA SEXTA - DO VINCULO EMPREGATICIO ) S
6.1 A realizagdo do estagio ndo gera vinculo empregaticio de qualquer natureza entre 0 ESTAGIARIO e o0 ORGAO
CONCEDENTE, nos termos da legislacéo de referéncia.

CLAUSULA SETIMA - DA EXTINCAO DO ESTAGIO

7.1 0 ORGAO CONCEDENTE, a qualquer tempo, poderéa desconvocar o ESTAGIARIO desde que incorra em irregularidade,
de qualquer natureza, no cumprimento do estagio.

7.2 O ESTAGIO sera extinto nos casos e formas seguintes:

7.2.1 automaticamente, ao término do compromisso;

7.2.2 Abandono caracterizado pela auséncia, ndo justificada de 08 (OITO) dias consecutivos ou de 15 (QUINZE) interpolados,
no periodo de um més;

7.2. 3 conclusdo ou interrupgéo do curso, ou desligamento da INSTITUICAO DE ENSINO;

7.2.4 a pedido do estagiario;

7.2.5 no interesse e por conveniéncia do ORGAO CONCEDENTE e/ou da INSTITUICAO DE ENSINO, inclusive se
comprovado rendimento insatisfatorio apos decorrida a terca parte do periodo previsto para o estagio;

7.2.6 ante o descumprimento, pelo ESTAGIARIO, de clausula deste TERMO DE COMPROMISSO;

7.2.7 Conduta incompativel, funcional ou social do Estagiario.

CLAUSULA OITAVA - DO FORO
8.1 As partes elegem o foro da Justica Federal - Secdo Judiciaria de Alagoas, para dirimir as questdes que, porventura, venham
a decorrer deste Instrumento e, eventualmente, ndo solucionadas em sede administrativa.

E por estarem justas e acordadas, assinaram o presente Termo em 03 (TRES) vias, de igual teor e forma, e para um sé efeito,
na presenga das testemunhas abaixo nomeadas, declaram conhecer o seu inteiro teor, e também o subscrevem, para que
produzam os legitimos efeitos de direito.

Penedo, 26 de abril de 2017.

Estagiario Orgéo Concedente Instituicdo de Ensino
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ENCAMINHAMENTO DE ESTAGIO

Prezado/a Senhor/a,

Estamos encaminhando, para realizar Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério, o/a

estudante ,

do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, matriculado/a na Universidade Federal de
Alagoas/Campus  Arapiraca/Unidade  Educacional de Penedo com a matricula n°
, Sob a orientacdo das professoras Ma. Janayna Paula Lima de Souza
Santos (SIAPE 2215650), profa. Ma. Valéria Campos Cavalcante (SIAPE 2217140) e prof. Esp. Joseane
dos Santos do Espirito Santo (SIAPE 1056900).

Cumpre-nos lembrar que o estagio do/a estudante somente tera inicio apds as devidas assinaturas

do Termo de Compromisso.

Atenciosamente,

Profa. Ma. Janayna Paula Lima de Souza Santos
Coordenadora de Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Universidade Federal de Alagoas/Campus Arapiraca/Unidade Educacional de Penedo
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Estagio Supervisionado |

Campo de Estagio:

Dupla ou trio:

Professora-orientadora:

FREQUENCIA DOS ESTUDANTES ESTAGIARIOS

HORARIO
DATA ESTUDANTES ASSINATURA ASS. COORD./A
Entrada Saida

03/05

10/05

17/05

24/05

31/05

Visto da Direcéo e/ou Coordenacéo Pedagogica da Escola




Unidade 1: A especificidade do Estagio de Gestéo

Elaborado por:

Edna Prado, Elisangela Mercado,
Irailde Correia e Inalda dos Santos
(CEDU/UFAL-UAB)

O estagio ocorre como um espaco marcado pelo olhar investigativo. A pesquisa no estagio, como
método de formacdo de futuros profissionais, se traduz de um lado, na mobilizacdo de pesquisas que
permitam a ampliacdo e andlise de contextos no qual o estigio se realiza; por outro, se traduz na
possibilidade do desenvolvimento de postura e habilidades de pesquisador, a partir da elaboracdo de
projetos que Ihe permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar as situacGes que observam.
Supde a busca de novos conhecimentos na relagdo entre as explicagOes existentes e os dados que a
realidade impde e sdo percebidos na postura investigativa.

Nessa unidade é descrito a especificidade do estagio supervisionado com foco nas préaticas da
organizacao e gestdo educacional. Entendendo que a gestdo “¢ uma atividade pela qual sao mobilizados
0S meios e procedimentos para atingir os objetivos da instituicdo, na escola, esse processo ocorre de
maneira muito peculiar [...].” (PIMENTA; METZ, p. 39) o estagio de gestdo configura-se na
oportunidade de aproximacdo e problematizacdo da realidade educacional, desvelando as relacdes de
poder e as formas de encaminhamento das decis6es institucional.

A conducdo do Estagio Supervisionado I, com foco na gestdo educacional, propde uma acao
didatica inovadora entendida como possibilidade e desafio que almeja construir uma proposta de
intervencdo baseada em argumentos que defendem a educacdo problematizadora, constituindo-se em
alternativa viavel para a formacdo de um profissional critico, reflexivo e conectado com o seu tempo
socio-historico.

Nesse sentido, a realizacdo do estadgio com foco na gestdo educacional contribui para a formacéo
do pedagogo como profissional inovador, capaz de analisar, compreender e lidar com as mudancas sociais

e suas implicagOes no sistema educacional.

1. Caracterizacao desse modelo de estagio

As instituicfes escolares e ndo escolares sdo locais de interacdo social, onde a dindmica

pedagdgica, em especial os processos de gestdo, € um rico espaco para a realizacdo de observagdes com a
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finalidade de sistematizar e elaborar novos conhecimentos. Segundo Paro (2001) a gestdo € um momento
do processo de coordenacdo democrética do trabalho escolar que significa cooperacéo e acao coletiva.

A acdo gestora € vista como uma funcdo que ultrapassa os interesses singulares, incluindo atos e
providencias tanto individuais quanto coletivas, ao passo de permitir a participacdo de todos 0s que atuam
na escola nas decisfes e rumos da instituigdo. Assim, exige-se dos integrantes da equipe escolar uma
maior responsabilidade com relacdo ao funcionamento da escola, superando préticas didatico-pedagogicas
excludentes e de natureza antidemocratica, por meio da unido de atores que oferecam sugestdes e
propostas de mudancas e unido dos atores escolares na busca de transformacoes, tanto da organizacao e
gestdo, quanto da qualidade educacional e social oferecida.

O estdgio supervisionado, importante componente curricular nos cursos de formacdo de
professores e pedagogos, deve instrumentaliza-los para a reflexao e realizacdo da acdo pedagdgica, seja
como docente, seja como gestor, contribuindo para um maior entendimento de sua profissdo. As
atividades desenvolvidas visam superar a dicotomia entre teoria e pratica, compreendendo que 0 estagio
ndo é uma atividade burocratica, mas sim uma atividade integradora capaz de envolver a equipe da
instituicdo campo de estagio, o estagiario, professores, tutores e os conhecimentos adquiridos no curso de
formacéo.

E importante destacar, também, que as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006) aponta o estdgio em gestdo educacional como uma experiéncia que assegura ao
graduando o conhecimento do exercicio profissional em ambientes escolares e ndo escolares,
constituindo-se como espaco de formacdo. Ela compreende a instituicdo escolar na sua totalidade e
fomenta a participagdo na gestao de processos educativos, na organizacdo e no funcionamento de sistemas
e instituicdes de ensino, ampliando e fortalecendo atitudes éticas, conhecimentos e competéncias.

Sendo este 0 momento de aproximacao e intervencao a realidade, o estagio da gestdo educacional
servira para o estagiario sentir de perto a estrutura, a organizacdo e o funcionamento da instituicdo
educacional; observando atentamente, através das a¢des da equipe gestora, seus habitos, sua cultura e sua
rotina.

O modo como uma escola se organiza e se estrutura depende de seus objetivos mais amplos,
relacionados a seu compromisso com a preservacdo ou com a transformacéo social. Por isso, 0 estagio de
gestdo tem a peculiaridade de atuar sobre os @mbitos organizacionais, financeiro, administrativos e
pedagdgico.

O ambito da gestdo organizacional adota uma visdo de escola como organizagdo social, cultural e
educativa, voltada a formac&o integral de sujeitos e correspondem as agdes relacionadas a organizacéo
dos espacos fisicos, administrativos e de recursos pessoais na melhoria de condi¢cGes necessarias ao
funcionamento e sucesso institucional.

A gestdo financeira corresponde a gestdo dos recursos financeiros de uma escola e pressupde a

observancia das regras e critérios relativos a captagdo de recursos, a utilizacdo dos mesmos e a sua devida
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prestacdo de contas. De forma geral, recurso financeiro diz respeito ao dinheiro disponivel para o
financiamento das ac6es de uma escola.

O dominio da gestdo administrativa abrange o aspecto operacional, continuo sistematico, legal e
técnico dos servigos oferecidos pela instituicdo, em beneficio da coletividade. Ela tem a finalidade de
fornecer o apoio necessario ao trabalho educacional, como garantir o funcionamento das atividades de
administracdo de pessoal, o provimento e conservagdo dos recursos materiais e patrimoniais da escola e o
gerenciamento das atividades de apoio, tais como: secretaria, servi¢os gerais, limpeza e conservacao,
entre outras atividades.

A gestdo pedagdgica tem um proposito de educar o aluno. Compreende as atividades de
coordenacdo pedagdgica e orientacdo educacional. A gestdo pedagogica cuida do gerenciamento da area
educativa da escola, estabelecendo os objetivos para o ensino através do regimento escolar e do projeto
pedagdgico.

Estes aspectos na gestdo de uma escola encontram-se interligados, de modo integrado e sistémico.
Eles sdo responsaveis pela boa organizacdo e gestdo da instituicdo escolar, assegurando um bom

desempenho profissional dos professores e sucesso na aprendizagem dos alunos.

2. Campo de acdo/atuacao da gestdo educacional

Sendo o estagio, de acordo com Pimenta e Lima (2004), uma fase de aproximacao e intervencéo
na realidade, a vivéncia da gestdo escolar servira para o estagiario conhecer a estrutura, a organizacao e o
funcionamento da unidade escolar; observando atentamente, através das acGes da equipe gestora, seus
habitos, sua cultura e sua rotina.

Por isso, ao conhecer bem a teoria e estar atualizado sobre suas Ultimas descobertas ndo significa
estar sobrecarregado de ideias preconcebidas. E na experiéncia do estagio nas escolas que o futuro
pedagogo/gestor passa a compreender e respeitar o ritmo de acdo e de interacdo da instituicdo, mas isso €
eminentemente fruto de um processo relacional. A humildade, o saber escutar e a perspicacia em
identificar circunstancias em que sua permanéncia sera inconveniente e constrangedora também sao
indispensaveis a caracteristica do estagiario.

E no processo de formagao via estagio que o futuro pedagogo tem a oportunidade de experenciar
situacOes que poderdo servir de parametros, para o exercicio futuro da profissdo, isto &, como agir (ou

como néo agir), frente a determinadas situacoes.

3. O que pode e néo pode ser configurado como estagio de gestao

Infelizmente, em funcdo nimero excessivo de faltas docentes, do quadro reduzido de funcionarios

e do desconhecimento do muitos profissionais, na maior parte das escolas publicas brasileiras, muitos
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estagiarios ao chegarem as instituicGes sdo colocados em sala de aula assumindo tarefas que competem

apenas e exclusivamente ao profissional habilitado para o magistério. Em outros casos, sdo encaminhados

aos patios a fim de ajudarem a supervisionar os horarios de intervalo. Quando isto ndo ocorre, muitos

professores e membros das equipes gestoras querem que 0s estagiarios realizem atividades burocraticas

ou bracais, como atender o publico na secretaria, limpar e organizar espacos fisicos, tais como salas de

leitura e de video.

Como vocé tem visto neste texto, o Estagio Supervisionado | tem como foco a gestdo educacional.

Desta forma, o tema do projeto de intervencdo deve, obrigatoriamente, relacionar-se a gestéo.

Delinearemos no quadro abaixo os temais mais trabalhados nos ultimos anos e os temas que devem ser

evitados de serem trabalhados, por possibilitar serem trabalhados em outros momentos do curso, isto €

nos estagio relacionados a docéncia.

O QUE PODE

O QUE NAO PODE

SN N N N N TR N NN

(\

Conselho Escolar ou de classe

Avaliacdo Institucional ou da aprendizagem
Regimento Escolar

Projeto politico pedagogico

Departamento e formacédo pedagogica

Grémio estudantil

Organizacdo do ambiente escolar

Plano de Desenvolvimento da Escola
Financiamento

ReuniBes pedagdgicas

O papel/funcdo direcdo e coordenacdo
pedagogica

Evasao, violéncia e indisciplina escolar.
Relacbes interpessoais e ambiente
organizacional.

Gestdo democratica.

< S

NN

Recreio dirigido;

Reorganizacdo da biblioteca e/o sala de
video;

Projetos de leitura e/ou alfabetizacéo;
Reforco Escolar;

Acdes de Meio ambiente;
Desenvolvimento de acdes culturais;

Ministrar aulas, substituindo professores.
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Unidade 2: Conhecimento da realidade no estagio

Elaborado por:

Edna Prado, Elisangela Mercado,
Irailde Correia e Inalda dos Santos
(CEDU/UFAL-UAB)

As praticas de formacdo se articulam com os eixos integradores do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, entre elas destacamos a formacdo de praticas gestoras, vivenciadas no estagio
supervisionado. Com a finalidade de proporcionar o conhecimento da realidade educativa por meio da
pesquisa, estudo, andlise, problematizacédo, reflexdo e proposicdo de solugdes as situacdes de ensinar,
aprender e de elaborar, executar e avaliar projetos e programas educativos na escola e demais ambientes
sociais voltados a educacéo e ao ensino.

O estagio supervisionado | € um momento de formacao de futuros licenciados/gestores pautado na
reflexdo de praticas socialmente e culturalmente existente nas escolas publicas alagoanas. Com isso, a
disciplina Estagio Supervisionado I, com foco na gestdo, tem carga horaria de 100 horas destinada as
atividades que possibilitem a reflexdo criativa de alternativas para o trabalho pedagdgico no ambito da
gestdo escolar, compreendendo as seguintes atividades:

| — caracterizacdo e analise da realidade escolar;

I — elaborag&o de relatério final de estagio

1. Caracterizacao e analise da realidade escolar

Iniciaremos 0 nosso estudo da realidade escolar com o diagndstico, isto é, marco inicial de
qualquer pesquisa ou planejamento. Para realiza-lo precisamos coletar dados, fatos da realidade e visfes
de mundo dos envolvidos.

E importante lembrarmos os aprendizados realizados na disciplina Planejamento, Curriculo e
Avalia¢do, quando estudamos Danilo Gandin. Este autor defende que existe uma tendéncia bastante
comum em confundir diagnéstico com uma mera descricdo da realidade ou com um levantamento de
problemas. E esclarece ao afirmar que “o diagnostico ¢ um juizo sobre a realidade, a luz das concepgdes
tedricas que devem balizar a pratica educativa, em direcdo a educagdo escolar que almejamos”
(GANDIN, 1994, p. 94).

Para conhecermos, de forma mais aprofundada, a realidade educacional que vivenciamos
precisamos iniciar com a observacdo do ambiente escolar e em seguida, realizar entrevistas com a

comunidade escolar para conhecer como esses membros veem a escola e analise de documentos da
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instituicdo que descrevem a natureza e finalidade do trabalho realizado, os sujeitos atendidos e o0s
processos e mecanismos que representam a situacao vivenciada.

O momento de observacdo é utilizado para conseguir informacdes e perceber determinados
aspectos da realidade. N&o consiste em apenas ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendémenos.
A técnica de observar insere o estagidrio na realidade em que os fatos e problemas ocorrem, ou seja,
configura-se num momento em que o observador encontra-se face a face com o fendémeno observado. E
através da observacdo que o estagiario coloca-se no papel de pesquisador e, com isso aplica atentamente
seus sentidos a realidade investigada para adquirir diagnosticar problemas e necessidades e adquirir
conhecimentos claros e precisos sobre o0 ambiente escolar.

A observacédo oferece vantagens e limitagdes, havendo, sempre que possivel, a necessidade de se
aplicar mais de uma técnica para a coleta de informacdes a respeito de um mesmo fenémeno. E sobre
essas técnicas que apontamos a classificacdo de Barros e Lehfeld (1990, p. 78). Esses estudiosos
classificam a observacdo do ponto de vista da estrutura, participacdo e numero de observadores.
Apresentarem a seguir apenas algumas das modalidades a serem utilizadas, por vocés, no processo de
observacao das escolas campo de estagio:

Observacado sistematica — Também denominada de estruturada, planejada e controlada. Essa
forma de observacao realiza-se sempre em situacGes controladas para responder a propdsitos previamente
estabelecidos, é cuidadosamente planejada e sistematizada. O observador sabe o que procura, utilizando
instrumentos como quadros, anotacdes e graficos.

Observacao assistematica — Ao contrario da anterior € de natureza ndo estruturada, espontanea,
informal, ordinaria, simples, livre, ocasional e acidental. Consiste na observacdo em que nao ha controle
prévio ou um planejamento sistematicamente fechado. O conhecimento é obtido através de experiéncias
casuais, sem que se tenha determinado de antemdo quais aspectos relevantes a serem observados e que
meios serdo utilizados para observa-los.

Observacao nao participante — o estagiario entra em contato com a realidade escolar, mas
permanece de fora, sem envolvimento. Presencia o fato, mas ndo interfere, ficando na posi¢do de
espectador.

Observacdo em equipe — Modalidade mais indicada do que a observacdo individual, pois permite
a possibilidade de confronto de dados e impressdes sobre a realidade observada. Pode ser realizada com
todos observando o mesmo fenémeno, sob 0 mesmo angulo, ou cada um observando um aspecto diferente
do universo educacional.

As entrevistas sdo formas de obter informacdes de um entrevistado sobre a realidade escolar. Essa
ferramenta é uma excelente oportunidade do estagiario conhecer, frente a frente, um pouco mais sobre a
histéria, as culturas, os posicionamentos ideologicos e “verdades” assumidas individual ou coletivamente

pela comunidade escolar. Segundo Gil (1999) a entrevista pode ser:
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Estruturada ou padronizada: nela o estagiério ao entrevistar um membro da comunidade escolar
estabelece previamente um roteiro de perguntas que devem ser criteriosamente respondida por qualquer
um que ocupar o papel/cargo em questdo. Essa entrevista apresenta uma relacdo padronizada e fixa de
perguntas (questionario ou formulério), cuja ordem e redacdo permanecem invaridveis para todos 0s
entrevistados, que geralmente sdo em grande nimero. Recomenda-se que 0 mesmo seja pré-testado em
uma amostra da populagéo e que o tratamento dos dados possa ocorrer tanto de forma gquantitativo, quanto
qualitativa.

Nao Estruturada: funciona quase como uma conversa, nao ha rigidez de roteiro, por isso o
estagiario pode explorar mais amplamente algumas questdes. Nesse caso, comumente recorre-se a
especialistas no assunto Pode ser subclassificada em:

* Entrevista focalizada — ha um roteiro de topicos relativos ao problema que se vai analisar.
O estagiario tem a liberdade de fazer as perguntas que quiser, ndo obedecendo, a rigor, a
uma estrutura formal previamente sistematizada e definida. Como é uma conversa, sobre
um tema especifico, exige maior habilidade e sensibilidade por parte do entrevistador, para
ndo permitir que o tema da conversa se desvie do tema original

* Né&o dirigida — o entrevistado tem liberdade total para expressar suas opinides e
sentimentos, de acordo com a temética em questdo. A necessidade de intervengdo ocorre
apenas quando o assunto fugir da pauta. Quando for interessante as atitudes culturais e

comportamentais do respondente sdo consideradas respostas.

A anélise documental é uma etapa complementar as entrevistas que tem a finalidade descrever a
situacdo real da instituicdo. Composta por dados qualitativos ou quantitativos é representada pelo censo
escolar, quadros de evasdo, repeténcia, desisténcia, aprovacdo, nimero de alunos e turmas atendidos,
projeto politico pedagogico, matriz curricular, calendario, plano de desenvolvimento da escola,
regimento, planos e projetos didaticos, didrios de turmas, e outros. A andlise desses documentos que
regem e representam a escola sdo fundamentais para que o estagidrio possa conhecer um pouco mais
sobre a realidade pesquisada.

A andlise documental ¢ uma das técnicas de maior confiabilidade, pois os dados coletados
possibilitaram a validagdo das informacGes obtidas durante a entrevista e as observacOes realizadas.
(GODOQY, 1995). Essa tecnica busca identificar nos documentos legais, administrativos ou pedagdgicos
informacdes dos fatos ou fendmenos ocorridos na instituicdo, para em seguida realizar a analise dos
aspectos necessarios ao objetivo proposto pelo pesquisador. Para esse autor € necessario que primeiro se
examine o material procurando encontrar aspectos relevantes, depois avalie 0 conjunto inicial de aspectos
levantados, enriqueca andlise confrontando com os saberes adquiridos ao longo do curso e, por fim,

sistematize um parecer conclusivo sobre os aspectos analisados.
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O Relatério de Estdgio Supervisionado | constitui-se no momento privilegiado no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. E a ocasido em que vocé estudante ird por em préatica 0s
conhecimentos construidos ao longo do curso, principalmente, relacionado a Gestdo Educacional. E
também o momento de estabelecer comparagdes entre a teoria e as situagdes reais e emitir uma andlise
critica sobre a especificidade de cada situacdo encontrada.

Em se tratando de gestdo escolar €é 0 momento em que a partir da verificagdo in loco que sera
analisado os aspectos organizacionais, financeiros, administrativos e pedagogicos que circundam o
cotidiano da equipe gestora, bem como a infraestrutura de uma instituicdo que oferta a Educacdo Basica,

culminando o trabalho num relatorio que descreve o perfil da instituigao.

Caro/as estudantes,

Leiam o roteiro abaixo selecionando, junto a seus colegas de grupo, quem ficara responsavel pela
coleta de cada um desses dados.

Discutam como seré feita essa coleta (observacdo, entrevista, analise documental), os membros
da escola campo de estagio que serédo entrevistados, a escolha das perguntas e construcdo das entrevistas,
os documentos que precisam ser analisados e 0s aspectos que devem ser observados e fotografados.

Depois da distribuicdo das tarefas entre vocés, vao a campo para realizar a coleta de dados
presentes na primeira coluna. Em seguida realize a anélise desses dados, a partir dos critérios ou aspectos
descritos na segunda coluna. E por fim, elabore um parecer descritivo de cada um desses dados, o qual
resultard em varios paragrafos que compdem o relatério.

Ap0s a construcao do seu texto-relatorio, faga uma ultima releitura, coloque capa e folha de rosto
e 0 entregue no dia 07/06/2017.

Bons estudos!!!
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Unidade 3: Davidas

Elaborado por:

Edna Prado, Elisangela Mercado,
Irailde Correia e Inalda dos Santos
(CEDU/UFAL-UAB)

Caro/as estudantes,
Elaboramos esta secdo para esclarecer algumas ddvidas que sdo sempre mencionadas na disciplina.

Esperamos que as respostas dadas venham a ser esclarecedoras.

1. Como deve ocorrer o estagio supervisionado I no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

Como o foco da disciplina Estagio Supervisionado | é a gestdo educacional, a experiéncia de formacéo
ocorrerda no ambito da organizacdo e gestdo das escolas, em praticas relacionadas aos aspectos
administrativos, pedagogicos, financeiros e organizacional. Nas visitas as instituicGes sera feito um

reconhecimento da realidade, por meio da caracterizacdo dos aspectos a serem investigados.

2. Quais serdo as instituicdes campo de estagio?
A escolha das instituicBes seré feita pelas professoras da disciplina de Estagio e estudantes, em funcéo do

mapeamento da regido e disponibilidade das instituicdes catalogadas.

3. Qual a documentacao necessaria a ser entregue na instituicdo campo de estagio?
Termo de compromisso com carimbo e assinatura do professor universitario que supervisiona o estagio, o

Encaminhamento e a Ficha de Frequéncia dos dias trabalhados.

4. Como o aluno de estagio sera avaliado?
Relatério parcial compde a primeira nota e o relatério final a segunda nota.

5. O estagio sera realizado individualmente ou em grupos?
No caso especifico do estadgio em gestdo ele sera realizado em grupo de 2 a 3 alunos por instituicdo. O

grupo de alunos realizara na instituicdo determinada, junto a equipe gestora, 0 acompanhamento.

6. Como sera o acompanhamento das ac¢des do estagio?
As professoras orientadoras de estagio acompanhardo in loco os grupos orientando as acOes

desenvolvidas no estagio.
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7. Quantas visitas serdo realizadas nas institui¢cbes campo de estagio?
De acordo com o cronograma exposto no plano da disciplina, durante 0 més de maio sera realizada a
caracterizacdo da instituicdo, de acordo com o roteiro, em seguida dar-se-a a apresentacdo para os demais

colegas de curso o trabalho realizado.

8. Como sera organizado o estagio com relagé@o aos alunos que trabalham?
A coordenacdo do curso disponibilizard uma carta solicitando uma flexibilizacdo/reducdo da carga

horaria.
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Roteiro para caracterizacdo da escola — campo de estagio

1. Identificacéo da instituicio

Nome:

Endereco:

Direcao:

Coordenacéo:

2. Caracterizacao institucional

Requisito

Caracteristica

Propésitos

2.1 Classificacao da escola

2.1.Escola publica, assim entendida as criadas ou
incorporadas, mantidas e administradas pelo poder
publico.

Descrever a mantenedora da

instituicdo

2.2 Perfil socioeco
cultural

ndémico e

2.2.1. Caracteristicas gerais da comunidade e sua
influéncia na composi¢do da comunidade escolar:
caracterizagdo do bairro, nivel socioecondémico das
familias, aspectos culturais e de lazer, assisténcia social e
saude.

Entrevista com alguns membros
da comunidade escolar

2.3 Perfil
ofertada

da

educacao

2.3.1. Etapas e Modalidades da Educacéo ofertada.
a) Educacéo Infantil;

b) Ensino Fundamental,

¢) Ensino Medio;

d) Educagéo de Jovens e Adultos;

e) Educacéo Profissional;

f) Educacéo Especial,

g) Outros programas -
ALFABETIZADO.

PROJOVEM, BRASIL

Verificar dados na secretaria ou
observar quadros de horéario das
aulas.

- - . . Verificar nos documentos da
2.3.2. Formas de organizacdo (séries anuais, periodos -
L o secretaria ou na proposta
semestrais, ciclos e ou outras formas de organizacao). -
pedagdgica.
Verificar nos documentos de

2.3.3. Turnos, turmas e nimero de alunos por turma.

registro da secretaria.

Concluir os itens de n° 1, 2.1, 2.2, 2.3, com um pronunciamento parcial.
(Incluir o diagnostico da comunidade local em que a escola esta inserida)

3. Instalacdes

Requisito

Caracteristica

Propositos




20

3.1. InstalacGes gerais

3.1.1. ESPACO FisICO

a) Salas de aula;

b) Instalagbes administrativas;

c) Instalacdo para merenda;

d) Instalacdes para docentes — salas de professores, salas
de reunides;

e) Instalagdes para coordenacao de curso;

) Auditdrio/ sala de conferéncia;

g) Espagos de lazer e recreacéo;

h) InstalagOes sanitarias;

i) Despensa

j) Almoxarifado

k) CondicBes de acesso para portadores de necessidades
especiais;

1) Infraestrutura de seguranca;

m) Bibliotecas

n) Laboratérios.

Visitar as instalac@es, analisando
seu estado de conservagdo,
condicBes de armazenagem e de
acesso, manutencdo, higiene,
iluminagdo, ventilagdo, horério
de funcionamento e adequacio
as necessidades da escola.

Mapear quantitativamente as
instalacdes.

3.1.2. SERVICOS

a) Manutenc&o e conservacdo das instalagdes fisicas;

b) Manutencdo e conservacdo dos equipamentos
existentes;

¢) Recursos didaticos disponiveis

Entrevistar os responsaveis pelos
servicos de conservagdo e
manutenc&o, para verificar como
¢ feita essa manutencdo e a
periodicidade.

Concluir o item 3.1 com um pronunciamento parcial (incluir fotos das instalagdes da escola).

4. Recursos Humanos

Requisito

Caracteristica

Propositos

4.1 Equipe gestora, equipe
técnica-aministrativa,
docente, de apoio

4.1.1. Titulagdo/ habilitacdo da equipe gestora.

Verificar
secretaria

documentacdo  na

4.1.2. Tempo de servigo na educacdo/ tempo de servico
na escola

Entrevistar membros da equipe
gestora

Examinar o  numero  de
profissionais em cada setor, a

4.1.3. A lotacdo numérica e a carga horéria de trabalho | carga  horaria de trabalho
semanal semanal e se a quantidade
encontrada atende as
necessidades da escola.
Examinar a lotacdo  dos
4.1.4. A lotagdo numérica por disciplina e a carga horéria | professores/disciplina, a carga

de trabalho (no caso dos docentes)

horaria de trabalho e se a mesma
atende as necessidades da escola.

4.2 Equipe Aluno

4.2.1. Namero de alunos por série, adequacao idade/série

Examinar a
referente

documentacéo

4.2.2. Origem, a situacdo socioecondmica e 0 universo
cultural

Entrevistar a equipe gestora e
docentes

Concluir o item 4 com um pronunciamento parcial.
(Incluir o diagnéstico da comunidade escolar, por meio da exposicao de graficos)

5. Gestdo Escolar
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Requisito Caracteristica Propésitos
Entrevistar a comunidade escolar
5.1.1. FLUXOGRAMA (representagdo grafica da g?rgni;;)(;gpreend;r Cor(;]i?lénfiséz
definicdo organizacional) E ORGANOGRAMA (quadro ganizad:
L . S organizacional da escola e/ou
geométrico representativo da instituicao) e L
verificar na proposta pedagogica
da escola
Observar as  formas de
5.1 Din&mica de relacionamento interpessoal e a

organizacao

5.1.2. CLIMA ORGANIZACIONAL

a) Relacdes interpessoais

b) Reunibes

¢) Envolvimento e participacdo da comunidade escolar

forma de comunicacdo entre eles

Examinar o cronograma de
reunides feitos com a
comunidade escolar (em

conjunto e por parte)

Verificar se ha programas ou
projetos de parceria e incentivo
ao envolvimento e a participagdo
comunidade/familia e escola.

5.2. Recursos Financeiros

5.2.1. Verbas que dispde a escola

Entrevistar a equipe gestora

5.2.2. Programas e projetos em andamento

Entrevistar a equipe gestora

5.2.3. Sistematica de efetuacdo das despesas e forma de
controle

Examinar a planilha de controle
institucional

5.3. Mecanismos de gestao

5.3.1. Conselho Escolar

5.3.2. Grémio Estudantil

5.3.3. Organizacdo de Pais

5.3.4. Conselho de Classe

Entrevistar membros para
conhecer a composi¢éo, a fungéo

e as atividades/acGes
desenvolvidas;

Examinar o0 cronograma de
atividades

Concluir os itens 5.1, 5.2 e 5.3 com um pronunciamento parcial. (Incluir o diagnéstico da
comunidade local em que a escola esta inserida)

Requisito

Caracteristica

Propositos

5.4. Regimento

5.4.1. Historicidade

Entrevistar a equipe gestora para
verificar como foi construido o
regimento, quando e sob que
circunstancias foi aprovado, é de
conhecimento de todos o0s
membros da comunidade escolar
¢ utilizado e sob quais
circunstancias

5.4.2. Estrutura

Analisar a estrutura bésica do
regimento (artigos, paragrafos,
incisos, alineas e agrupamento de
artigos).
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5.4.3. Conteldo

Verificar se as disposicGes do
regimento estdo em consonancia
com a LDB, as diretrizes
curriculares nacionais  das
respectivas etapas e modalidades
da educacao basica, e as normas
dos sistemas estadual e/ou
municipal de ensino.

Concluir o item 5.4. com um pronunciamento parcial e a inclusdo de uma cépia do regimento

Requisito

Caracteristica

Propositos

5.5. Proposta Pedagdgica

5.5.1. A escola tem proposta pedagdgica que orienta o
processo ensino aprendizagem.

Investigar se na construcdo da
proposta  pedagdgica  houve
participacdo de todos os atores
envolvidos no processo ensino
aprendizagem.

5.,5.2. A escola tem objetivos e metas definidos na
proposta pedagdgica, para cada etapa e/ou modalidade da
educacdo basica

Observar as ac¢fes desenvolvidas
para o alcance das metas.

55.3. A escola define na proposta pedagogica,
concepcdo de curriculo, formas de avaliagdo do processo
ensino aprendizagem, projetos especiais voltados para
alunos com dificuldades de aprendizagem, assisténcia ao
educando com deficiéncia, formacdo continuada para 0s
docentes, envolvimento dos pais no processo ensino
aprendizagem e formas de avaliacio da prépria proposta.

Verificar na
pedagogica:

a) concepgdo de curriculo;

b) formas de avalia¢&o;

C) projetos especiais;

d) assisténcia ao educando;

e) formacdo continuada para os
docentes.

proposta

Concluir o item 5.5 com um pronunciamento parcial e a inclusdo de uma cépia da Proposta

Pedagdgica.

Requisito

Caracteristica

Propositos

5.6. Matriz Curricular

5.6.1. Os curriculos do ensino (fundamental, médio e
EJA) contemplam a base nacional comum e a parte
diversificada previstas na LDB, com componentes
curriculares e carga horaria (semanal/anual) claramente
definidos.

Verificar matriz curricular.

5.6.2. O tempo previsto para cada componente curricular
claramente definido é seguido pelos professores.

Correlacionar a matriz curricular
com o quadro de horario das
aulas.

5.7. Calendario

5.7.1 O calendario ESCOLAR estabelece inicio e
término de cada periodo letivo, feriados nacionais e
municipais, periodo de matricula, periodos de avaliagdo
e recuperacdo, reposicfes de aulas, atividades extras
curriculares, eventos, recessos e férias.

Verificar o atendimento as
exigéncias legais.

Concluir o item 5.6, 5.7 com um pronunciamento parcial e copia do calendario e da matriz

curricular

Requisito

Caracteristica

Propdsitos
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5.8. Planejamento,
Curriculo e Avaliacdo

5.8.1. CONCEPCAO

5.8.2. PERIODICIDADE (elaborago e revisao)
5.8.3. INSTRUMENTOS UTILIZADOS

5.8.4. PARTICIPACAO

Entrevistar a equipe gestora

Concluir o item 5.8 com um pronunciamento parcial

Requisito

Caracteristica Propésitos

5.9 Formacao Continuada

Entrevista com gestores para
verificar a escolha da tematica,
guem oferece, 0s recursos
utilizados e a periodicidades.

Verificar se a formacdo
oferecida atende as
necessidades da instituicéo.

5.9. O calendario de formacdo continuada e os temas
trabalhados.

Concluir o item 5.9 com um pronunciamento parcial

Requisito

Caracteristica Propositos

5.10 Formacéao Continuada

Verificar o atendimento as
5.10. Programas e projetos em andamento assumidos | necessidades da escola e/ou as
pela escola descritas na proposta
pedagdgica.

Concluir o item 5.10 com um pronunciamento parcial

6. Outros aspectos

Requisito

Caracteristica Propositos

Necessidades/Prioridades

6.1. ASPECTOS QUE NOS CHAMAM A ATENCAO Entrevistar a equipe gestora.

Concluir o item 6 com um pronunciamento parcial

7. Consideragdes Finais

Requisito

Caracteristica Propositos

Descreva suas impressdes sobre o campo de estagio.
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Roteiro para organizacao/elaboracao do relatorio de estagio supervisionado

O que deve conter o relatorio:

PARTE EXTERNA: Capa (obrigatdrio) — ver normas da ABNT.
ELEMENTOS PRE-TEXTUAIS:

Folha de rosto (obrigatorio)

Folha de aprovacéao (opcional)

Dedicatoria (opcional)

Agradecimentos (opcional)

Epigrafe (opcional)

Lista de ilustracdes (opcional)

Lista de tabelas (opcional)

Lista de simbolos (opcional)

Sumario (obrigatério)

Obs. Recomendamos incluir Dedicatoria, Agradecimentos e Epigrafe.

ELEMENTOS TEXTUAIS:
1. DADOS DE IDENTIFICACAO

O qué: identifica a atividade realizada;
Quando e onde: identificam o local e a data em que a atividade relatada foi realizada;

Quem: identifica o(s) ator(es) do relatorio: gestores da escola.

2. INTRODUCAO

Descrever, com objetividade e clareza, a importancia do estagio supervisionado para a vida académica

do aluno, em especial da experiéncia vivenciada na Escola Publica.
3. BASE TEORICA

O referencial teérico € o que fundamenta e da consisténcia ao relatério, como trabalho académico
cientifico. Nesse sentido, € importante escolher as teorias e seus respectivos conceitos para estabelecer
uma analise reflexiva sobre a pratica do estagio, confrontando-os aos conhecimentos construidos.

Portanto, deve-se utilizar citagdes (diretas e indiretas) que sejam pertinentes as questdes analisadas.
4. DESCRICAO/ANALISE DOS DADOS

Analisar todas as etapas vivenciadas durante o Estagio Supervisionado, contemplando:
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> 0 diagnostico da escola, & luz do Roteiro para organizacdo/elaboracdo da Caracterizagdo da
escola — campo de estagio;

» gréficos, tabelas ou outros materiais didaticos que ilustrem o relatorio.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Apreciacdo do grupo sobre o estagio realizado: principais questdes, pontos favoraveis e restritivos,
recomendacOes e de que forma contribuiu para a formagdo do licenciando/a em Ciéncias Biologicas;

avaliagdo/ autoavaliacdo da préatica do estéagio.

ELEMENTOS POS-TEXTUAIS

Anexo (opcional) — qualquer documento que foi adquirido, inclusive: fotos, imagens, videos, etc.

7. REFERENCIAS - conjunto de obras utilizadas na elaboracéo do trabalho, seguindo as normas da
ABNT- NBR n° 14724, de 17.04.2011.

OBSERVACOES:

O Relatorio € um tipo de género textual, por isso o autor mobiliza um conjunto de conhecimentos
(linguisticos, enciclopédicos e interacionais) para a sua producao, entre eles destacamos:

a) aspectos materiais: 0 tamanho e a clareza das letras, a fonte empregada, a constituicdo de
paragrafos (evitar muito longos), o uso apenas de mailsculos ou mindsculos ou excesso de
abreviacdes; enumeracdo das paginas; encadernacdo do relatorio.

b) fatores linguisticos: o Iéxico, estruturas sintaticas (evitar abundancia de elementos subordinados,
oracGes supersimplificadas, marcadas pela auséncia de nexos para indicar relagbes de
causa/efeito); auséncia de sinais de pontuacdo ou inadequacao no uso desses sinais;

Atentar para os elementos conectivos, gramaticais e interacionais do texto (KOCH, 2010).

c) conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo — conhecimentos gerais, tedricos,

alusivos ao objeto de estudo, as vivéncias pessoais, que permitam a producdo de sentido do texto.
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SUMARIO

Documentos do Estagio
Termo de Compromisso de Estagiario
Encaminhamento de Estagio
Carta de Apresentacdo do/a Académico/a
Frequéncia dos/as Estudantes Estagiarios/as — 1° momento
Frequéncia dos/as Estudantes Estagiarios/as — 2° momento

Ficha de Avaliacdo do/a Estudante Estagiario/a

Cronograma de atividades

Roteiro 1: Roteiro para Coleta de dados de Observacédo da Unidade Escolar
Roteiro 2: Roteiro de Observacéo da Pratica do Professor Regente

Roteiro 3: Roteiro para Elaboracéo do Projeto de Estagio Supervisionado 2

Roteiro 4: Roteiro para Elaboracéo do Relatorio Final do Estagio Supervisionado 2
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DOCUMENTOS

1. Termo de Compromisso de Estagiario
Orientacdes:
a. Apresenta na escola;
b. Solicita assinatura do/a gestor/a,
c. Entrega para a professora Janayna Paula (Coordenadora do Estagio).

2. Encaminhamento de Estagio
Orientacdes:
a. Solicita assinatura da Coordenadora do Estagio;
b. Entrega para o/a diretor/a da Instituicéo.

3. Carta de Apresentacéo do/a Académico/a
Orientacdes:
a. Solicita assinatura da Coordenadora do Estagio;
b. Entrega para o/a diretor/a da Instituicao.

4. Frequéncia
a. Frequéncia dos/as Estudantes Estagiarios/as — 1° momento
b. Freguéncia dos/as Estudantes Estagiarios/as — 2° momento

5. Ficha de Avaliacédo do/a Estagiario/a pelo/a Supervisor/a de Estagio
a. Fornece ao/a supervisor/a no final do Estagio para preencher;
b. Entrega preenchido para o/a professor/a orientador/a

Obs.: Esses documentos NAO serdo anexados no Relatério Final. Serdo entregues aos professores
orientadores ao término do estégio.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS ARAPIRACA/UNIDADE EDUCACIONAL DE PENEDO @
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS [

&

ESTAGIO DE COMPLEMENTACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM ESCOLAR

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIARIO

| Instituic&o de Ensino

Razéo Social: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
Endereco: CAMPUS UNIVERSITARIO
Bairro: TABULEIRO

CEP: 57025-000

Cidade: MACEIO

UF: AL

Fone: (82) 3214-1083

Representada por: SANDRA REGINA PAZ DA SILVA
Professor Orientador:

|Orgdo Concedente

Razé&o social:

Endereco:

Fone: (XX)

CNPJ:

Representada por:

Supervisor:

|Estagiario

Nome:

Curso:

Matricula:

CPF:

Numero da Apolice de Seguro: 0000797

Seguradora: GENTE SEGURADORA SA
Tipos de Estagio: OBRIGATORIO

INSTITUICAO DE ENSINO: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS-UFAL, por seus
representantes legais:

Pelo presente TERMO DE COMPROMISSO, obriga-se o ESTAGIARIO, perante o ORGAO
CONCEDENTE, com a interveniéncia da INSTITUICAO DE ENSINO, todos acima nomeados e
qualificados, a cumprir ESTAGIO DE COMPLEMENTA(}AO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
ESCOLAR, na conformidade das clausulas e condicdes a saber:

CLAUSULA PRIMEIRA

1.1 Este TCE estd fundamentado na Lei 11.788 de 25/09/08 e na Resolugdo do CONSUNI - 71/2006, e
fica vinculado ao Convénio — instrumento juridico facultativo as instituicdes de ensino, celebrado entre o
ORGAO CONCEDENTE e a INSTITUICAO DE ENSINO da qual o ESTAGIARIO ¢ aluno.

CLAUSULA SEGUNDA - DA PROGRAMACAO DO ESTAGIO

2.1 O ESTAGIARIO cumprira rigorosamente as atividades programadas no Estagio concedido, segundo
planejamento, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo a cargo da INSTITUICAO DE ENSINO em
conjunto com a INSTITUICAO CONCEDENTE.




CLAUSULA TERCEIRA - DA DURACAO DO ESTAGIO
3.1 Este Termo de Compromisso teré vigéncia de agosto a dezembro de 2017.

CLAUSULA QUARTA - DA JORNADA DO ESTAGIARIO

4.1 A jornada de atividade em estagio correspondera a no maximo 12 (DOZE) horas semanais, que sera
estritamente cumprida no desempenho de atividades tipicas, segundo programacéo definida, observada a
compatibilizacdo com o horario escolar do estagiario.

CLAUSULA QUINTA - DA REMUNERAGAO )
5.1 0 ESTAGIARIO nao receberd BOLSA DE COMPLEMENTAGAO EDUCACIONAL;

CLAUSULA SEXTA - DO VINCULO EMPREGATICIO ]
6.1 A realizacao do estagio ndo gera vinculo empregaticio de qualquer natureza entre 0 ESTAGIARIO e 0
ORGAO CONCEDENTE, nos termos da legislagéo de referéncia.

CLAUSULA SETIMA - DA EXTINCAO DO ESTAGIO

7.1 O ORGAO CONCEDENTE, a qualquer tempo, podera desconvocar o ESTAGIARIO desde que
incorra em irregularidade, de qualquer natureza, no cumprimento do estagio.

7.2 O ESTAGIO ser4 extinto nos casos e formas seguintes:

7.2.1 automaticamente, ao término do compromisso;

7.2.2 Abandono caracterizado pela auséncia, ndo justificada de 08 (OITO) dias consecutivos ou de 15
(QUINZE) interpolados, no periodo de um més;

7.2. 3 conclusdo ou interrupcao do curso, ou desligamento da INSTITUICAO DE ENSINO;

7.2.4 a pedido do estagiario;

7.2.5 no interesse e por conveniéncia do ORGAO CONCEDENTE e/ou da INSTITUICAO DE ENSINO,
inclusive se comprovado rendimento insatisfatorio apds decorrida a terca parte do periodo previsto para o
estagio;

7.2.6 ante o descumprimento, pelo ESTAGIARIO, de clausula deste TERMO DE COMPROMISSO;
7.2.7 Conduta incompativel, funcional ou social do Estagiario.

CLAUSULA OITAVA - DO FORO

8.1 As partes elegem o foro da Justica Federal - Secdo Judiciaria de Alagoas, para dirimir as questfes que,
porventura, venham a decorrer deste Instrumento e, eventualmente, ndo solucionadas em sede
administrativa.

E por estarem justas e acordadas, assinaram o presente Termo em 03 (TRES) vias, de igual teor e forma, e
para um sé efeito, na presenca das testemunhas abaixo nomeadas, declaram conhecer o seu inteiro teor, e
também o subscrevem, para que produzam os legitimos efeitos de direito.

Penedo, 12 de setembro de 2017.

Estagiario/a Orgéo Concedente Instituicdo de Ensino
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS ARAPIRACA/UNIDADE EDUCACIONAL DE PENEDO @
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS L\

ENCAMINHAMENTO DE ESTAGIO
Prezado/a Senhor/a,

Estamos encaminhando, para realizar Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério, o/a

estudante ,

do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, matriculado/a na Universidade Federal de
Alagoas/Campus  Arapiraca/Unidade  Educacional de Penedo com a matricula n°
, Sob a orientacdo dos professores Ma. Janayna Paula Lima de Souza
Santos (SIAPE 2215650), Me. Marcos Sobral (SIAPE 1983109) e Esp. Joseane dos Santos do Espirito
Santo (SIAPE 1056900).

Cumpre-nos lembrar que o estagio do/a estudante somente tera inicio apds as devidas assinaturas

do Termo de Compromisso.

Atenciosamente,

Professora Ma. Janayna Paula Lima de Souza Santos
Coordenadora de Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Universidade Federal de Alagoas/Campus Arapiraca/Unidade Educacional de Penedo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS ARAPIRACA/UNIDADE EDUCACIONAL DE PENEDO @
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS [

&

CARTA DE APRESENTACAO DO/A ACADEMICO/A

Penedo, 12 de setembro de 2017.

Senhor/a Diretor/a:

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, apresenta a VVossa Senhoria o/a académico/a

, que tem

interesse em cumprir suas atividades de Estagio Curricular Obrigatdrio junto a essa Instituicdo de Ensino,
as quais compreendem:
e Estudo do meio;

e Desenvolvimento de Atividades de Observacdo e Préaticas de Ensino.

O estudante compromete-se a cumprir as normas constantes dessa Instituicdo durante o periodo de
efetivacdo das atividades.

Solicitamos, que Vossa Senhoria ao receber nosso/a académico/a proceda a assinatura do Termo
de Compromisso do Estagiario regido pela Lei 11.788/2008, para que efetivamente se firme a parceria
institucional UFAL e Escola.

Vale lembrar que a validacdo no Termo de Compromisso ndo caracteriza vinculo empregaticio, e
sim formaliza a atuacdo do/a académico/a apenas como estagiario.

Sem mais, colocamo-nos a disposicdo de Vossa Senhoria para quaisquer esclarecimentos que se

fizerem necessarios.

Professora Ma. Janayna Paula Lima de Souza Santos
Coordenadora de Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Universidade Federal de Alagoas/Campus Arapiraca/Unidade Educacional de Penedo
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M CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Estagio Supervisionado |1

Campo de Estagio:

&

Dupla:

Professor/a orientador/a:

Professor/a supervisor/a:

FREQUENCIA DOS/AS ESTUDANTES ESTAGIARIOS/AS — 1° MOMENTO

Horario
DATA Estudantes Assinaturas

Entrada Saida

Professor/a

Supervisor/a
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

CAMPUS ARAPIRACA/UNIDADE EDUCACIONAL DE PENEDO
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Estagio Supervisionado |1

Campo de Estagio:

&y

Dupla:

Professor/a orientador/a:

Professor/a supervisor/a:

FREQUENCIA DOS/AS ESTUDANTES ESTAGIARIOS/AS — 2° MOMENTO

DATA

Estudantes

Assinaturas

Horario

Entrada Saida

Professor/a

Supervisor/a
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS ARAPIRACA/UNIDADE EDUCACIONAL DE PENEDO
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

&
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&y

FICHA DE AVALIACAO DO/A ESTAGIARIO/A PELO/A SUPERVISOR/A DE ESTAGIO

Nome do/a Estagiéario/a:

Série/Ano: Turma: Turno:

Periodo: [/ a [ !

Total de Horas:

Supervisor Responsavel pelo Estagio:

AVALIACAO

Obs.: Notas de 0 a 10, obtendo-se a média como nota final.

ASPECTOS PROFISSIONAIS

NOTA

QUALIDADE DO TRABALHO: Considerar a qualidade do trabalho tendo em
vista 0 que seria desejavel.

ENGENHOSIDADE: Capacidade de sugerir, projetar, executar modificacfes ou
inovacgoes.

CONHECIMENTO: Uso e integracdo de conhecimento demonstrado no
desenvolvimento das atividades programadas

ESPIRITO INQUISITIVO: Disposicdo que o/a estagiario/a demonstra para
aprender.

CUMPRIMENTO DAS TAREFAS: Considerar o volume das atividades
cumpridas, dentro do padrao razoavel.

INICIATIVA: Demonstrada para desenvolver suas atividades por conta prépria.

ASPECTOS HUMANOS

NOTA

ASSIDUIDADE: Cumprimento do horéario de estagio e auséncia de faltas.

DISCIPLINA: Observancia das normas e regulamentos internos da
Empresa/Entidade.
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SOCIABILIDADE E COOPERACAO: Facilidade de integracdo com o0s
colegas e ambiente de trabalho, bem como disposi¢do para cooperagéo.

SENSO DE RESPONSABILIDADE: Zelo pelo material, equipamentos e bens
colocados a sua disposi¢éo.

TOTAL:

MEDIA (10):

Assinatura e Carimbo do/a Supervisor/a Responsavel

Local, de

de




Cronograma de Atividades

12

As atividades serdo realizadas seguindo o cronograma abaixo:

06/09
13/09
20/09
27/09
04/10
11/10
18/10
25/10
01/11
08/11
15/11

22/11

29,30e01/12

06/12

13/12

UFAL - Orientagdes Gerais

Escola — Observacéo 1

Escola — Observacéo 2

Escola — Observacéo 3

Escola — Observacéao 4

Escola — Observacéo 5

UFAL - Socializagdo

UFAL - Planejamento

UFAL - Planejamento

Escola — Culminancia das atividades planejadas
Feriado

Escola — Culminancia das atividades planejadas
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
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CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS [

ROTEIRO 1
Roteiro para Coleta de dados de Observacédo da Unidade Escolar

1. Caracterizacao da Escola

1.1 Caracteristicas Gerais da Escola:

— Nome da escola, porque do nome, subordinacdo administrativa, ato de criagdo e autorizacdo de
funcionamento, niveis de ensino que ministra;

— Localizagdo — caracteristicas do bairro ou cidade (econdmicas, sociais, politicas e culturais);

— A comunidade escolar é fixa ou itinerante? Qual a condi¢cdo socioecondmica?

1.2 Descricdo do ambiente escolar:

— Turnos de funcionamento, numero de salas de aulas, outros espacos (sala da direcdo, de
professores, de coordenacdo, secretaria, laboratdrios, biblioteca, cantina ou cozinha, almoxarifado,
depdsito de merenda, quadra esportiva, areas livres, banheiros, etc). Destacar o estado de
conservacao, higiene, ambientacao de salas e corredores. Os alunos tém acesso a esses espagos?

— As instalacdes fisicas criam um ambiente acolhedor?

— NUmero de alunos por turno e série e de funcionarios por turno e setor (secretaria, servico de
limpeza, seguranga e etc.)

— Servicos que a escola oferece: capoeira, danca, informatica, etc...
— Avreas de lazer e diversdes prediletas;

— Principais problemas enfrentados.

2. Aspectos administrativos e curriculares

2.1 Estrutura administrativa da escola

— Identificar os profissionais que a compde, nivel de formagdo de cada um, circunstancia em que
assumiram a direcdo da escola, tempo de direcdo e experiéncia no magistério.

— Corpo Docente — nivel de formagdo, forma como ingressaram na escola e tempo de magistério.

— Corpo discente — nivel s6cio econémico.
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2.2 Estrutura curricular da escola

— Documentos norteadores da acdo da escola — citar quais dos documentos a escola dispéem
(Projeto Politico Pedagogico, Regimento Escolar, etc.) e 6rgdos de decisdao (Conselho Escolar,
Grémio Escolar, etc...). Descrever como se estruturam, como funcionam? Etc...

— A escola tem uma missao definida? Ela estd expressa em algum espaco da escola? Professores,
alunos e funcionarios a conhecem?

— Forma de planejamento das atividades curriculares — como e com que periodicidade séo realizadas
e verifiquem se ha acompanhamento das acgdes, a/s forma/s de avaliacdo/Ges, se ha recuperacao e
com que periodicidade é realizada.

— Verifiquem se ha reunibes periodicamente, quando e como sdo realizadas. Caso ndo sejam
realizadas procurem descobrir como os problemas sdo contornados.

— Nas entrevistas com professores busquem sondar como eles encaram a profissao docente, quais 0s
principais problemas que existem em sala de aula e na escola e como acham que podem ser
resolvidos, como sdo ministradas as aulas, como é o relacionamento em sala de aula, qual a
relevancia dos conteddos ministrados e eventos promovidos pela escola (seminarios, jogos,
desfiles, gincanas, etc...)

— Verifique a pertinéncia do PPP da escola com o plano de acdo da gestdo escolar e a
correspondéncia com o planejamento docente.

— Como sdo trabalhados os indicadores do desempenho escolar (aprovacao, reprovacao e evasao)

— Em relacdo ao IDEB, como esta a situacdo da escola? Em relagdo aos indicadores regionais/local
que indicadores de desempenho a escola apresenta?

— No Projeto Pedagdgico da escola como estd descrito os conceitos de educacdo, educando,
avaliacdo e curriculo?

— Verifiquem como a comunidade escolar avalia o Conselho Escolar. Qual a importancia deste para
0 processo de melhoria da escola.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS ARAPIRACA/UNIDADE EDUCACIONAL DE PENEDO @
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS [

ROTEIRO 2
Roteiro de Observacdo da Pratica do Professor Regente

1. Ambiente da sala de aula

_D

_D

Anote como procede a entrada e saida dos alunos em sala de aula;

Analise a sala de aula, registrando os dados a respeito: iluminacéo, ventilagdo, tamanho, limpeza,
conservacao, as carteiras, observe o tipo, distribuicao e conservacao;

Seria muito interessante se puder representar graficamente a arrumacao da sala;
Em relacdo ao uniforme dos alunos, registre: uso, conservacao, higiene.

No tocante ao intervalo, observe: local, horario e participacdo de docentes ou de outros
funcionérios da escola;

Observe se para 0 uso do banheiro é dada a orientacdo aos alunos para a formacdo de boas
maneiras, horario, higiene se existem regras e ou avisos no uso do mesmo;

De acordo com o que foi registrado vocé pode indicar sugestdes de melhoria e mudangas na
organizacdo e funcionamento da sala de aula e em todo o espaco escolar.

2. Iniciando a aula

A T T

Registre como ocorre o inicio da aula:

Assiduidade dos alunos a sala de aula;

Ao chegarem na sala alunos se cumprimentam entre si;
Como o professor cumprimenta os alunos;

Como se da a organizacdo do material dos alunos;

O professor faz logo a chamada diéria;

Os alunos tem boa frequéncia.

3. O dia adiadasaladeaula

l

O/A professor/a segue um plano de Atividades? E realmente utilizado?
Ele cumpre o contelido programatico da aula planejada?

Observe e registre a rotina de pelo menos um dia de aula, enfatizando com detalhe as acOes e
atividades desenvolvidas: quais s@o os recursos mais utilizados, como ocorre a participacdo dos/as
alunos/as e, principalmente, como e quais sdo os conteudos que foram trabalhados, se o tempo
determinados pelo/a professor/a foi suficiente ou se sobrou tempo para os alunos ficarem ociosos;

Observe se realmente houve da aprendizagem;



_D

O curriculo contempla aspectos interdisciplinares?

4. A sala de aula

_D

_D

_D
_D
_D

J7

Verifiquem a disciplina em sala de aula. Exemplifiquem;
Como sdo os habitos e higiene dos alunos;

Autoridade do/a professor/a. Pode dar um exemplo;

As atividades pedagodgicas em sala de aula;

16

Descreva a metodologia utilizada pelo/a professor/a: se desenvolve e estimula atividades

individual/grupo;
A dinamicidade dos/as alunos/as: se sdo ativos ou passivos;
Como o/a professor/a faz a avaliacdo da aprendizagem.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS ARAPIRACA/UNIDADE EDUCACIONAL DE PENEDO
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

ROTEIRO 3
Roteiro para Elaboracdo do Projeto de Estagio Supervisionado 2

(Elaboracéo e operacionalizacéo)

. Justificativa do projeto

— A partir da demanda da turma observada

. Objetivos

—+ Geral

— Especificos

. Marco teorico

— Fundamentos que sustentam o trabalho com o tema escolhido

. Bloco tematico/Contetdos explorados
. Aspectos Metodoldgicos
. Recursos

. Planos de Aula

— Relatos de todas as atividades desenvolvidas e textos de apoio.

. Avaliacao

. Referéncias

17
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS ARAPIRACA/UNIDADE EDUCACIONAL DE PENEDO @
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS L\

ROTEIRO 4
Roteiro para Elaboracéo do Relatorio Final do Estagio Supervisionado 2

1. Apresentagéo
— Importancia do estagio (aspectos legais e conceituais)

—> Situar onde ocorreu e seus envolvidos

— Etapas — descrever sistematicamente a relevancia da disciplina para a formacdo do
professor e 0s passos que seguiu (observacdo, coleta de dados, planejamento,
operacionaliza¢do e culminancia do estagio).

2. Contextualizagdo do Nivel de Ensino
— Breve quadro do nivel de ensino: aspecto legal, relevancia do nivel de ensino no processo
de escolarizacdo e situacdo atual, o papel do professor como agente de transformacao.
Desafios do ensino fundamental, indicadores de aprendizagem.

3. Descricao do Campo de Estagio
— Breve quadro panoramico do local onde esta inserida a escola (cidade, bairro) da escola;
— Breve quadro panoramico da observacgdo em sala de aula (Roteiro 2).

4. Projeto de Estagio (Roteiro 3)

Justificativa do projeto

Obijetivos (geral e especificos)

Marco tedrico que fundamentam o trabalho com o tema escolhido

Bloco tematico/Contetidos explorados

Aspectos Metodologicos

Recursos

Planos de Aula (relatos de todas as atividades desenvolvidas e textos de apoio)
Avaliacdo

Referéncias

T T T

5. Concluséao
— Impressédo geral do Estégio;

— Contribuicdo para a formacéo do futuro docente;
— Dificuldades enfrentadas;
_D

Sugestdes.

6. Referéncias

Anexos (Instrumentais do Estagio)



APENDICE IV

DO PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

NORMATIVA N° 04/2017 — CCLCB, DE 06 DE DEZEMBRO DE 2017
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOS, CAMPUS ARAPIRACA, UNIDADE
EDUCACIONAL PENEDO, CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS
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Normativa interna N°04 /2017 — CCLCB, de 06 de dezembro de 2017.

Estabelece normas e critérios para elaboracdo e
avaliacdo do Trabalho de Conclusédo de Curso para o
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

O COLEGIADO DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA
UNIDADE EDUCACIONAL PENEDO, CAMPUS ARAPIRACA, UNIVERSIDADE
FEDERAL DE ALAGOAS, no uso de suas atribuicdes legais, de acordo com a
deliberacdo tomada em reunido ordinaria do NDE/CLCB (Nucleo Docente Estruturante
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas) do dia 06 de dezembro de 2017, decide:

CONSIDERANDO a necessidade de complementacéo ao disposto no Projeto Pedagdgico
do Curso em seu capitulo 08, que trata do Trabalho de Conclusédo de Curso;

RESOLVE:

Art. 1° O Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) do Curso Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Alagoas, é um trabalho académico de
natureza técnico-cientifica, a ser elaborado individualmente pelo graduando como parte
das exigéncias para integralizacdo do curso e obtencdo do titulo de Licenciado em
Ciéncias Bioldgicas.

Art. 2° O TCC deverd ser desenvolvido em uma das seguintes areas de
conhecimento: ciéncias bioldgicas, biodiversidade, ecologia e meio ambiente e suas
respectivas sub-areas e setores e de preferéncia com aplica¢do ao ensino de Biologia

Art. 3° O TCC deve ter um orientador que deve ser um docente vinculado ao
curso de Ciéncias Biologicas da Unidade Penedo, UFAL ou em casos especiais técnico
de nivel superior, docente externo ao curso ou profissional graduado com reconhecida
experiéncia na linha de desenvolvimento do trabalho;

§1° A participacdo de um orientador que ndo seja docente do Curso estara
condicionada a aprovacdo mediante analise do seu curriculum vitae pelo Colegiado do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (CCLCB);

82° A participacdo do orientador que ndo seja docente do Curso de de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas da UFAL estara condicionada a participacdo de um co-orientador
membro do corpo docente do citado curso;

83° O proponente a orientador devera submeter o pedido de orientacdo a
apreciacdo pelo CCLCB mediante o preenchimento do Formulario de Aprovacdo de
Orientagdo (Apéndice I);

84° O colegiado ndo aceitara TCC frutos de orienta¢fes ndo aprovadas.

Art. 4° O TCC sera fruto de uma atividade de Ensino, Pesquisa ou Extensdo, cujo projeto
deveré ser construido de forma conjunta entre o discente e seu orientador.

81° - O projeto de TCC, devera ser encaminhado ao colegiado do curso atraves do
preenchimento do formulario proprio (Apéndice I1).

82° - O projeto de TCC devera ser aprovado pelo colegiado mediante a apreciacdo
levando em consideracéo a sua viabilidade;
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§3° - Quando o projeto de TCC se aplicar as exigéncias do Comité de Etica da
UFAL, deveré ser anexado o comprovante de aprovacao pelo do mesmo para a realizagdo
do projeto, ou o0 Protocolo de Encaminhamento do projeto ao citado comité;

84° - O projeto devera ser encaminhado para apreciacdo no minimo 30 dias antes
do inicio de suas atividades;

85° - O colegiado ndo aceitard defesas de TCC advindas de projetos nédo
aprovados.

Art. 5° O TCC podera ser redigido adotando diferentes modalidades: Monografia
Académica, Relatorio de Projeto de Intervencdo efetuado, ou Artigo Cientifico.

Paragrafo Unico. De acordo com a Orientagdo Normativa n°01 de 14 de abril de
2016, do Campus Arapiraca/Universidade Federal de Alagoas, em seu artigo 1° paragrafo
2° no que se refere a apresentacdo de trabalhos académicos, todos os Trabalhos de
Conclusdao de Curso, independente da modalidade, deverdo conter os elementos
obrigatérios adotados pelo Guia de Normalizacdo da UFAL, baseado nas diretrizes da
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT (Anexo I);

Art. 6° Para a defesa o orientador deverd encaminhar uma copia em formato pdf
a Coordenacao de TCC

81° O prazo maximo para 0 encaminhamento da cépia para a Coordenacédo de
TCC é de 30 dias antes do final do semestre letivo;

§2° Cabera a Coordenacédo de TCC distribuir as copias para os membros da banca
examinadora;

§3° Cabera a a Coordenacdo de TCC toda a comunicacéo oficial pertinente.

Art. 7° A banca examinadora devera ser composta pelo orientador e trés
profissionais da area (dois titulares e um suplente), indicados formalmente pelo orientador
ao Colegiado do Curso através do Formulario de Indicacdo de Banca Examinadora de
TCC (Apéndice Il1).

§1° Cabera ao Colegiado do Curso a aprovacdao da composicdo da banca
examinadora a partir da analise de seus curriculum vitae;

§2° Cabera ao colegiado do Curso comunicar oficialmente a participacdo dos
nomes aprovados para compor a banca examinadora.

Art. 8° O Coordenador do curso, Vice-Coordenador, Coordenador de TCC ou
membro do curso designado pelo Colegiado, devera abrir a sessdo de defesa do TCC,
munido do livro ATA, para o registro legal da ocasiao.

Art. 9° O TCC sera avaliado pela banca examinadora em defesa publica de acordo
com os seguintes critérios: producao escrita (50%), apresentacdo oral (30%) e arguicdo
(20%).

81° O discente tera de 20 a 30 minutos para apresentar oralmente o seu trabalho;

82° Ao final da apresentacdo o discente serd arguido em forma de didlogo, onde
todos os membros da banca examinadora poderédo se pronunciar pelo tempo méaximo de
20 minutos cada;

83° Cabera ao orientador a funcdo de moderador na avaliacdo do trabalho pela
banca examinadora;
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84° A banca examinadora atribuird nota final (entre 0,0 e 10,0) ao trabalho
seguindo o Formulario Individual de Avaliacdo de TCC (Apéndice IV);

85° A nota minima para aprovagéo sera 7,0.

86° No caso de reprovacdo do TCC, o aluno terd no maximo 30 dias para
reapresentar o trabalho a banca examinadora, seguindo todos os tramites contidos neste
artigo.

Art. 10° A versdo final do TCC, depois de aprovado e acatadas as correcoes e
sugestdes indicadas pela banca examinadora, devera ser entregue em versao digital ao
Coordenador de TCC e a Biblioteca da Unidade Penedo, no prazo méximo de 30 dias e
seguindo as normas exigidas pela Biblioteca (Anexo I);

Paragrafo Unico. A nota obtida pelo discente s6 serd lancada no sistema
académico apds a entrega da versao final ao Coordenador de TCC.

Art. 11° Os casos omissos a essa NORMATIVA serdo submetidos a analise do
Colegiado do Curso.

Art. 12° Essa NORMATIVA entra em vigor nesta data, revogadas as disposi¢es
em contrario.

Sala da Coordenacdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Unidade
Penedo, Campus Arapiraca, UFAL, em 06 de dezembro de 2018.

Profa. Dra. Camila Souza Porto
Coordenadora em Exercicio do Curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
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Apéndice |
Aprovacédo de Orientacédo - Trabalho de Conclusdo de Curso

Nome:
Formacao:
Funcéo:
Instituicdo:

Solicita deferimento do Colegiado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

para a orientacdo de Trabalho de Conclusédo de Curso do aluno

, conforme dados abaixo:

Aluno

Orientador

Co-orientador

Titulo do Projeto

Inicio das

atividades

Atenciosamente,

Assinatura
() Aprovado () Reconsiderar
Reunido Colegiado, de de

Coordenador do Curso

- Anexar curriculum vitae (modelo Lattes) do orientador, caso este seja externo ao Curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da Unidade Penedo, Campus Arapiraca, UFAL.
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Apéndice 11
Cadastro para Trabalho de Concluséo de Curso

DADOS DO ALUNO
NOME:
MATRICULA:

DADOS DO TCC
DATA INICIO:
TITULO:

DADOS DO ORIENTADOR
NOME:

MATRICULA:

CARGA HORARIA NO PROJETO:

Declaramos pelo presente, responsabilidade pelo contedo do projeto apresentado, bem
como pela apresentacdo das autorizagdes do Comité de Etica da UFAL e dos 6rgdos
ambientais, quando pertinentes.

Penedo — Al, de de

Assinatura do orientador

Assinatura do orientando

Observacoes:

- Preencher o formulario em caixa alta.

- Anexar Pré-Projeto (conforme modelo proposto para o PIBIC) e Protocolo do Encaminhamento ao Comité
de Etica da UFAL.

Reservado ao Colegiado
() Deferido () Indeferido Data: / /
Assinaturas:
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Apéndice 111
Formulario de Indicagdo de Banca Examinadora de TCC

Penedo — AL, de de

Ao Colegiado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,

Venho por meio desta, indicar a composi¢cdo da banca examinadora de Trabalho de

Concluséo de Curso do aluno(a)

Solicito ainda que a defesa ocorra no dia / / as h min, na

Orientador
Nome:
Instituicao:
CPF:

Membro interno
Nome:
Instituicdo:

CPF:

Membro externo
Nome:
Instituicao:

CPF:

Membro suplente
Nome:

Instituicdo:

CPF:

Sem mais para 0 momento, subscrevemo-nos

Assinatura do orientador Assinatura do orientando

Reservado ao Colegiado
() Deferido () Indeferido Data: / /
Assinaturas:
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Apéndice 1V
Formulario individual de avaliacdo de TCC

PARECER DO EXAMINADOR

Aluno(a):

Orientador(a):
Co-Orientador(a):

Titulo do TCC:
Examinador:

Instituicdo do Examinador:

S

ITEM

NOTA

Nota 1 (Peso 5): Trabalho Escrito (0,0 (zero) a 10,0 (dez))

1. Introducdo (1 pt)

2. Objetivos (claros e pertinentes ao tema) (1 pt)

3. Materiais e Métodos (descri¢do detalhada, uso de métodos adequados para o trabalho
proposto, indicacdo dos tipos de testes aplicados (2 pts)

4. Resultados (apresentacdo em sequéncia l6gica com objetivos) (2 pts)

5. Discussao (1 pt)

6. Conclusdo (de acordo com as hipéteses do trabalho) (1 pt)

7. Referéncias Bibliogréficas (1 pt)

8. Apresentacdo geral do trabalho (1 pt)

TOTAL NOTA1

Nota 2 (Peso 3): Apresentacdo Oral (0,0 (zero) a 10,0 (dez))

1. Organizacdo da apresentacdo (2,5 pts)

2. Adequacdo da linguagem (2,5 pts)

3. Capacidade de expressdo e didéatica (2,5 pts)

4. Adequacdo ao tempo (2,5 pts)

TOTAL NOTA?2

Nota 3 (Peso 2): Arguicado (0,0 (zero) a 10,0 (dez))

1. Capacidade de articulacdo das ideias (5 pts)

2. Conhecimento tedrico (5 pts)

TOTAL NOTA 3

Nota Final do TCC = ((Nota 1 x 0,5) + (Nota 2 x 0,3) + (Nota 3 x 0,2))

Observacdes, criticas e sugestdes (Usar anexo, se necessario):

Penedo — AL, de de

Avaliador(a):
CPF:
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ATA DE DEFESA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Aos

reunidos na Unidade Educacional Penedo, Campus Arapiraca, Universidade Federal de

, as horas e minutos, estiveram

Alagoas, os membros da Banca Examinadora de Trabalho de Concluséo de Curso abaixo

subscritos, para avaliacdo do TCC do(a) discente

, matricula , intitulado

Apos a apresentacdo pelo(a) discente, seguiu-se a arguicdo da Banca Examinadora, sendo este

trabalho com nota ( ). Ficam cientes

o(a) orientador(a) e o(a) discente dos procedimentos e prazos regulamentares para conclusdo
do processo. Nada mais havendo a tratar, eu,

, lavrei a presente Ata, que vai por

mim assinada e pelos Membros da Banca Examinadora.

Penedo — AL, de de

Orientador
Nome:
CPF:

Membro Interno
Nome:

CPF:

Membro Externo
Nome:

CPF:



ANEXOS



ANEXO |

DO PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

RESOLUCAO N° 09/2001 - CNE/CP, DE 08 DE MAIO DE 2001
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, CONSELHO PLENO



PARECER CNE/CP 9/2001 - HOMOL OGADO

Despacho do Ministro em 17/1/2002, publicado no Diario Oficial da Unido de 18/1/2002, Secéo 1, p. 31.
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O Ministério da Educacdo, em maio de 2000, remeteu a0 Conselho Nacional de
Educagdo, para apreciacdo, proposta de Diretrizes para a Formagdo de Professores da
Educacdo Bésica, em cursos de nivel superior, formulada por Grupo de Trabalho designado
para este fim, composto por representantes das Secretarias de Educacdo Fundamental,
Educacdo Média e Tecnoldgica e Educacdo Superior, sob a coordenacdo geral do Dr. Ruy
Leite Berger Filho — Secretério de Educacéo Média e Tecnol 6gica.

O Conselho Nacional de Educacéo, em reunido do Conselho Pleno do més de julho
de 2000, designou, para andlise da proposta do Ministério da Educacdo, uma Comissao
Bicameral composta pelos Conselheiros Edla Soares, Guiomar Namo de Mello, Nélio Bizzo e
Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira, da Camara de Educagio Bésica, e Efrem Maranh3o,
Eunice Durham, José Carlos de Almeida e Silke Weber, da Camara de Educacéo Superior.
Tendo como Presidente a Conselheira Silke Weber e como relatora a Conselheira Raquel
Figueiredo Alessandri Teixeira, a Comissdo fez vinte e uma reunides entre agosto de 2000 e
maio de 2001, a maioria delas contando com a contribuicdo de todos os seus integrantes, que
se revezaram ao longo do periodo, na participacdo de Encontros, Seminarios, Conferéncias
sobre Formacdo de Professores. O Conselheiro José Carlos de Almeida, no entanto, por
problemas de agenda, solicitou desligamento da Comissdo Bicameral em outubro de 2000,
continuando a Comissdo a se reunir com 0s demais componentes e com 0s representantes do
Ministério da Educacéo, integrantes do Grupo de Trabalho queredigiu a Proposta submetida
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a apreciacdo do Conselho Nacional de Educacdo, particularmente Maria Inés Laranjeira, Célia

Carolino e Maria Beatriz Silva.

O documento que hoje constitui esta Proposta de Diretrizes para a Formacéo de
Professores da Educacéo Basica, em cursos de nivel superior, foi submetido a apreciacéo da
comunidade educacional em cinco audiéncias publicas regionais, uma reunido institucional,
uma reunido técnica e uma audiéncia publica nacional, nas datas, locais e com publico

especificados a seguir:

Audiéncias publicas regionais em Porto Alegre (19.03.01), Sdo Paulo (20.03.01),
Goidnia (21.03.01), Recife (21.03.01), Belém (23.03.01), com a participacdo de
representantes da Associagdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesguisa em Educacéo,
Associacdo Naciona de Formagéo dos Profissionais da Educacéo, Conselho Nacional dos
Secretarios Estaduais da Educacdo, Uni&o Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo,
Forum dos Pré-Reitores de Graduacdo, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo, Associacdo Naciona de Politica e Administragdo na Educacdo, Forum dos
Conselhos Estaduais de Educacdo, Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras,
Férum dos Diretores das Faculdades de Educacdo, Comissdo Nacional de Formagdo de

Professores, Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia.

Reuni&o ingtitucional em Brasilia (20.03.01), com a participacdo de representantes do
Conselho Naciona dos Secretérios Estaduais de Educacdo, Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo , Forum dos Conselhos Estaduais da Educacéo, Comissao Nacional
de Formacdo de Professores e Ministério da Educacdo, com representantes da Secretaria de
Educacdo Fundamental, Secretaria de Educacéo Média e Tecnoldgica, Secretaria de Educacdo
Superior, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Indigena, Educacdo Especial e Educacéo
Ambiental.

Reunido técnica em Brasilia (17.04.01), com participagdo de representantes das
comissdes de especialistas da Secretaria de Educacdo Superior, do Ministério da Educacéo,
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, Associagdo Naciona de Historia,
Sociedade Brasileira de Educacd Matematica, Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte,

Sociedade Brasileira do Ensino de Biologia, Sociedade Brasileira de Fisica, Associacdo de
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Gedgrafos Brasileiros, Associacdo Brasileira de Linglistica, Sociedade Brasileira de

Enfermagem, Associacdo Brasileira de Computacédo, Férum de Licenciaturas.

Audiéncia publica nacional em Brasilia (23.04.01), com a participacdo de
representantes do Conselho Nacional dos Secret&rios Estaduais de Educagdo, Forum dos
Conselhos Estaduais de Educacdo, Confederacdo Nacional dos Trabahadores em Educacéo,
Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia, Associagdo de Gedgrafos Brasileiros, Forum dos
Pro-Reitores de Graduacdo, Sociedade Brasileira de Fisica, Associacdo Naciona de Pés-
Graduagdo e Pesquisa em Educagdo, Associagdo Nacional de Formagao dos Profissionais da
Educacao, Associacdo Nacional de Politica e Administracdo na Educacdo, Colégio Brasileiro
de Ciéncias do Esporte, Comissdo Nacional de Formagdo de Professores, ANDES —
Sindicato Nacional, Sociedade Brasileira de Educacdo Matemética, Férum de Diretores das

Faculdades de Educacéo, Férum Nacional em Defesa da Formacao de Professores.

A apresentacdo do documento ao Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacéo,
Ultima instancia antes do encaminhamento do mesmo aapreciacdo do senhor Ministro da
Educacéo, se deu em 08 de maio de 2001.

Feito este breve relato sobre 0 documento em si, serd apresentada a seguir uma analise
do contexto educacional nos ultimos anos para, com base nela, fazer-se a proposta das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacéo Basica.

Durante os anos 80 e 90, o Brasil deu passos significativos no sentido de universalizar
0 acesso ao ensino fundamental obrigatério, melhorando o fluxo de matriculas e investindo na
qualidade da aprendizagem nesse nivel escolar. Mais recentemente, agregam-se a esse esforgo
0 aumento da oferta de ensino médio e de educacéo infantil nos sistemas publicos, bem como
0 estabelecimento de diretrizes nacionais para os diferentes niveis da Educagdo Bésica,

considerando as caracteristicas do debate nacional e internaciona arespeito da educacéo.

A democratizacdo do acesso e a melhoria da qualidade da educacdo bésica vém
acontecendo num contexto marcado pela redemocratizacéo do pais e por profundas mudancas
nas expectativas e demandas educacionais da sociedade brasileira. O avanco e a disseminacéo

das tecnologias da informacdo e da comunicacdo esta impactando as formas de convivéncia
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social, de organizacdo do trabalho e do exercicio da cidadania. A internacionalizacdo da
economia confronta o Brasil com a necessidade indispensavel de dispor de profissionais
qualificados. Quanto mais o Brasil consolida as institui¢des politicas democréticas, fortalece
os direitos da cidadania e participa da economia mundiaizada, mais se amplia o
reconhecimento da importancia da educacéo para a promocéo do desenvolvimento sustentavel

e para a superacdo das desigual dades sociais.

Esse cendrio apresenta enormes desafios educacionais que, nas Ultimas décadas, tém
motivado a mobilizagdo da sociedade civil, a redlizagdo de estudos e pesquisas e a
implementacdo, por estados e municipios, de politicas educacionais orientadas por esse debate
social e académico visando a melhoria da educacdo bésica. Entre as inimeras dificuldades
encontradas para essa implementacdo destaca-se 0 preparo inadequado dos professores cuja
formacdo de modo gera, manteve predominantemente um formato tradicional, que n&o
contempla muitas das caracteristicas consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade

docente, entre as quais se destacam:

= orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;

= comprometer-se com 0 sucesso da aprendizagem dos alunos;

= assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;

= incentivar atividades de enriquecimento cultural;

= desenvolver préticas investigativas;

= ¢laborar e executar projetos para desenvolver contetdos curriculares;
= utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;

= desenvolver habitos de colaboracéo e trabalho em equipe.

Este documento, incorporando elementos presentes na discussdo mais ampla a respeito
do papel dos professores no processo educativo, apresenta a base comum de formagéo
docente expressa em diretrizes, que possibilitem a revisdo criativa dos modelos hoje em

vigor, afim de:

= fomentar e fortalecer processos de mudanga no interior das instituigoes
formadoras,
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fortalecer e aprimorar a capacidade académica e profissional dos docentes
formadores,

atualizar e aperfeicoar os formatos de preparacdo e os airriculos vivenciados,
considerando as mudancas em curso na organizacdo pedagégica e curricular da
educacdo bésica;

dar relevo a docéncia como base da formacéo, relacionando teoria e prética;
promover a atualizagdo de recursos bibliogréficos e tecnolégicos em todas as

institui cbes ou cursos de formacgao.

Importa destacar que, além das mudancas necessérias nos cursos de formagao docente,

a melhoria da qualificagdo profissional dos professores vai depender também de politicas

gue objetivem:

fortalecer as caracteristicas académicas e profissionais do corpo docente formador;

estabelecer um sistema naciona de desenvolvimento profissional continuo para
todos os professores do sistema educacional;

fortalecer os vinculos entre as ingtituicBes formadoras e o sistema educacional,
suas escolas e seus professores;

melhorar a infra-estrutura institucional especialmente no que concerne a recursos
bibliograficos e tecnol ogicos;

formular, discutir e implementar um sistema de avaliagdo periddica e certificagdo
de cursos, diplomas e competéncias de professores.

estabelecer niveis de remuneracdo condigna com a importancia social do trabalho
docente;

definir jornada de trabalho e planos de carreiras compativeis com o exercicio

profissional.

A proposta de diretrizes nacionais para a formacéo de professores para a educacéo

basica brasileira busca também construir sintonia entre a formacdo de professores, 0s

principios prescritos pela Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDBEN, as normas

instituidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo infantil, para o ensino

fundamental e para 0 ensino médio, e suas modalidades, bem como as recomendacoes

constantes dos Par@metros e Referenciais Curriculares para a educacdo bésica el aborados pelo

Ministério da Educacéo.
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Além disso, busca considerar iniciativas que vém sendo tomadas no ambito do
Ministério da Educacdo, sgja pela Secretaria de Educagdo Fundamenta — SEF — que,
coordenando uma discussao nacional sobre formacéo de Professores publicou os Referenciais
para a Formacdo de Professores, sgja pela Secretaria de Ensino Superior — SESu - que
desencadeou em dezembro de 1997, com a contribuicéo das comissdes de Especiadistas e de
Grupo Tarefa especial®, no tocante a formagdo de professores, um processo de revisio da
Graduacéo, com a finalidade de subsidiar o Conselho Nacional de Educacéo na tarefa de

ingtituir diretrizes curriculares nacionais para os diferentes cursos.

O processo de elaboracdo das propostas de diretrizes curriculares para a graduacéo,
conduzido pela SESu, consolidou a direcdo da formagdo para trés categorias de carreiras.
Bacharelado Académico; Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura. Dessa forma, a
Licenciatura ganhou, como determina a nova legislacdo, terminalidade e integralidade prépria
em relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico. 1sso exige a definicéo
de curriculos proprios da Licenciatura que ndo se confundam com o Bacharelado ou com a

antiga formagao de professores que ficou caracterizada como modelo “3+1”.

Como toda proposta em educacdo, €la ndo parte do zero mas é fruto de um longo
processo de critica, reflexdo e confronto entre diferentes concepgdes sobre a formacdo
docente e suas praticas, para 0 qua contribuiram o pensamento académico, a avaliacdo das
politicas publicas em educacdo, 0s movimentos sociais, as experiéncias inovadoras em
andamento em algumas Ingtituicdes de Ensino Superior. Ela busca descrever o contexto
global e o nacional da reforma educaciona no Brasil, o quadro legal que Ihe da suporte, e as
linhas orientadoras das mudangas dos cursos de formagdo de professores. Com base no
diagnostico dos problemas detectados na formagdo dos professores, ela apresenta principios
orientadores amplos e diretrizes para uma politica de formagdo de professores, para sua

organizagdo no tempo e No espaco e para a estruturagdo dos cursos.

A proposta inclui a discussdo das competéncias e &eas de desenvolvimento

profissional que se espera promover nessa formacéo, adém de sugestbes para avaliacdo das

LEgte Grupo Tarefa concluiu, em 15 de setembro de 1999, o documento “ Subsidios para a elaboracdo de Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Formagdo de Professores’.
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mudancas. Sendo assim, é suficientemente flexivel para abrigar diferentes desenhos
ingtitucionais, ou sgja, as Diretrizes constantes deste documento aplicar-se-&o a todos os
cursos de formacdo de professores em nivel superior, qualquer que sgja o locus institucional -

Universidade ou I SE - areas de conhecimento e/ou etapas da escol aridade basica.

Portanto, sdo orientadoras para a definicéo das Propostas de Diretrizes especificas para
cada etapa da educacdo bésica e para cada &rea de conhecimento, as quais por sua vez,

informardo os projetos institucionais e pedagdgicos de formagao de professores.

1. A REFORMA DA EDUCACAO BASICA

1.1  Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio Nacional? : sinalizando o futuro e

tracando diretrizes inovador as

E necessario ressignificar o ensino de criangas, jovens e adultos para avancar na
reforma das politicas da educacdo bésica, a fim de sintoniza-las com as formas
contemporéneas de conviver, relacionar-se com a natureza, construir e reconstruir as
instituicbes sociais, produzir e distribuir bens, servicos, informacdes e conhecimentos e
tecnologias, sintonizando-o com as formas contemporaneas de conviver e de ser. Ao longo
dos anos 80 e da primeira metade dos 90, as iniciativas inovadoras de gestéo e de organizacdo
pedagodgica dos sistemas de ensino e escolas nos estados e municipios deram uma importante

contribui¢do pratica para essa revisao conceitual.

O marco politico-ingtitucional desse processo foi a LDBEN. Incorporando ligOes,
experiéncias e principios aprendidos desde o inicio dos anos 80 por reformas localizadas em
estados e municipios, a nova lei geral da educacdo brasileira sinalizou o futuro e tragou

diretrizes inovadoras para a organizacdo e a gestao dos sistemas de ensino da educacdo béasica.

Com sua promulgacdo, o Brasil completa a primeira geracdo de reformas
educacionais iniciada no comeco dos anos 80, e que teve na Congtituicdo seu préprio e
importante marco institucional. O capitulo sobre educacdo da Carta Magna reclamava, no

entanto, umaLe que o regulamentasse.

2| ei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDBEN)
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Entre as mudancas importantes promovidas pela nova LDBEN, vae destacar: (@)
integracdo da educagdo infantil e do ensino médio como etapas da educacéo basica, a ser
universalizada; (b) foco nas competéncias a serem congtituidas na educacdo béasica,
introduzindo um paradigma curricular novo, no qua os contelidos constituem fundamentos
para que os aunos possam desenvolver capacidades e constituir competéncias, (C)
importancia do papel do professor no processo de aprendizagem do aluno; (d) fortalecimento
da escola como espaco de ensino e de aprendizagem do aluno e de enriquecimento cultural;
(e) flexibilidade, descentralizac&o e autonomia da escola associados a avaliacdo de resultados,
(f) exigéncia de formagdo em nivel superior para os professores de todas as etapas de ensino;
(g) inclusdo da Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade no Ensino Fundamental e
Médio.

1.2 Reforma curricular: um instrumento para transformar em realidade as

propostas da educacéo basica

O contexto atual traz a necessidade de promover a educagdo escolar, ndo como uma
justaposicao de etapas fragmentadas, mas numa perspectiva de continuidade articulada entre
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio, dando concretude ao que a legislagdo
denomina educacéo basica e que possibilite um conjunto de aprendizagens e desenvolvimento
de capacidades que todo cidadé@o — crianga, jovem ou adulto — tem direito de desenvolver ao

longo da vida, com a mediacéo e gjuda da escola.

Com as Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais para as diferentes etapas da
educacdo bésica, o pais dispde hoje de um marco referencial para a organizagdo pedagdgica
das distintas etapas da escolarizacdo basica. Tomando como base a LDBEN e em colaboragéo
com a sociedade e demais esferas federativas, 0s 0rgdos educacionais nacionais, executivos e
normativos vém interpretando e regulamentando esses paradigmas curriculares de modo

inovador.

As normas e recomendagdes nacionais surgem nos marcos de um quadro lega de
flexibilizacdo da gestdo pedagégica e reafirmacdo da autonomia escolar e da diversidade
curricular, que sinaliza o caminho para um regime de colaboracdo e um modelo de gestéo
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mais contemporaneo para reger as relagcbes entre o centro dos sistemas e as unidades

escolares.

Essa reforma curricular concebe a educacdo escolar como tendo um papel fundamental
no desenvolvimento das pessoas e da sociedade, sendo um dos elementos essenciais para

favorecer as transformacdes sociais hecessarias.

Além disso, as transformagbes cientificas e tecnoldgicas, gue ocorrem de forma
acelerada, exigem das pessoas novas aprendizagens, ndo somente no periodo de formacéo,
mas a0 longo da vida. Ha também a questdo da necessidade de aprendizagens ampliadas —
além das novas formas de aprendizagem. Nos Ultimos anos, tem-se observado o0 uso cada vez
mais disseminado dos computadores e de outras tecnologias, que trazem uma grande mudanca
em todos os campos da atividade humana. A comunicacéo oral e escrita convive cada dia
mais intensamente com a comunicacdo eletronica, fazendo com que se possa compartilhar

informagdes simultaneamente com pessoas de diferentes locais.

Com relacéo ao mundo do trabalho, sabe-se que um dos fatores de producéo decisivo
passa a ser o conhecimento e o controle do meio técnico-cientifico-informacional,
reorganizando o poder advindo da posse do capital, da terra ou da méo-de-obra. O fato de o
conhecimento ter passado a ser um dos recursos fundamentais tende a criar novas dinamicas
sociais e econdmicas, e também novas politicas, 0 que pressupde que a formagdo deva ser

complementada ao longo da vida, o que exige formacao continuada.

Nesse contexto, reforca-se a concepcdo de escola voltada para a construcdo de uma
cidadania consciente e ativa, que ofereca aos alunos as bases culturais que lhes permitam
identificar e posicionar-se frente as transformacfes em curso e incorporar-se na vida
produtiva e socio-politica. Reforga-se, também, a concepgdo de professor como profissional
do ensino que tem como principal tarefa cuidar da aprendizagem dos alunos, respeitada a sua

diversidade pessoal, socia e cultural.

Novas tarefas passam a se colocar a escola, ndo porque sgja a Unica instancia
responsavel pela educacdo, mas por ser a instituicdo que desenvolve uma prética educativa

plangjada e sistematica durante um periodo continuo e extenso de tempo na vida das pessoas.
9
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E, também, porque é reconhecida pela sociedade como a instituicdo da aprendizagem e do
contato com o que a humanidade pdde produzir como conhecimento, tecnologia, cultura.

Novas tarefas, iguamente, se apresentam para os professores.

No que se refere a faixa etaria de zero a seis anos, considerando a diferenca entre
creche e pré-escolar, dém dos cuidados essenciais, congtitui hoje uma tarefa importante
favorecer a construcéo da identidade e da autonomia da crianga e 0 seu conhecimento de

mundo.

Com relagéo aos alunos dos ensinos fundamental e médio, é preciso estimulé-los a
valorizar o conhecimento, os bens culturais, o trabalho e ater acesso a eles autonomamente; a
sdlecionar 0 que é relevante, investigar, questionar e pesguisar; a construir hipéteses,
compreender, raciocinar logicamente; a comparar, estabelecer relagoes, inferir e generalizar; a

adquirir confianca na prépria capaci dade de pensar e encontrar solucgdes.

E também necessario que o auno aprenda a relativizar, confrontar e respeitar
diferentes pontos de vista, discutir divergéncias, exercitar o pensamento critico e reflexivo,

comprometer-se, assumir responsabilidades.

Além disso, € importante que aprendam a ler criticamente diferentes tipos de texto,
utilizar diferentes recursos tecnol 6gicos, expressar-se e comunicar-se em varias linguagens,
opinar, enfrentar desafios, criar, agir de forma autbnoma e que aprendam a diferenciar o
espaco publico do espaco privado, ser solidarios, cooperativos, conviver com a diversidade,
repudiar qualquer tipo de discriminacéo e injustica.

Do mesmo modo precisam ser consideradas as especificidades dos alunos das diversas
modalidades de ensino, especialmente da Educacdo Indigena, da Educacdo de Jovens e

Adultos, bem como dos alunos com necessidades educacionais especiais.

As novas tarefas atribuidas a escola e a dinamica por elas geradas impdem areviséo da
formagdo docente em vigor na perspectiva de fortalecer ou instaurar processos de mudanga no
interior das instituicdes formadoras, respondendo as novas tarefas e aos desafios apontados,

gue incluem o desenvolvimento de disposicéo para atualizacdo constante de modo a inteirar-
10
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se dos avancos do conhecimento nas diversas areas, incorporando-os, bem como aprofundar a
compreensao da complexidade do ato educativo em sua relagdo com a sociedade. Para isso,
ndo bastam mudancas superficiais. Fazse necessaria uma revisdo profunda de aspectos
essenciais da formacdo de professores, tais como: a organizacdo institucional, a definicdo e
estruturacdo dos contelidos para que respondam as necessidades da atuacéo do professor, 0s
processos formativos gque envolvem aprendizagem e desenvolvimento das competéncias do
professor, a vinculagdo entre as escolas de formacdo e os sistemas de ensino, de modo a

assegurar-1hes aindispensavel preparacéo profissional.

E certo que como toda profissdo, o magistério tem uma trajetéria construida
historicamente. A forma como surgiu a profissdo, as interferéncias do contexto socio-politico
no qual ela esteve e esta inserida, as exigéncias colocadas pela realidade social, as finalidades
da educacdo em diferentes momentos e, consequientemente, o papel e o modelo de professor,
o lugar que a educagdo ocupou e ocupa has prioridades de Estado, os movimentos e lutas da
categoria e as pressdes da populacéo e da opini&o publica em geral sdo alguns dos principais

fatores determinantes do que foi, é e vird a ser a profissdo magistério.

A formacg&o de professores como preparacao profissional passa a ter papel crucial, no
atual contexto, agora para possibilitar que possam experimentar, em seu proprio processo de
aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias necessarias para atuar nesse novo cenario,

reconhecendo-a como parte de uma trgjetoria de formacdo permanente ao longo davida.
2. SUPORTE LEGAL PARA A FORM ACAO DE PROFESSORES

A LDBEN organiza a educag@o escolar anterior a superior em um mesmo segmento
denominado educacéo basica. Integra, assim, a educacéo infantil e 0 ensino médio ao ensino
fundamental obrigatorio de oito anos. Esse conceito de educagéo bésica aumenta a duragdo da
escolaridade considerada base necessaria para exercer a cidadania, inserir-se produtivamente
no mundo do trabalho e desenvolver um projeto de vida pessoal auténomo. A extensio no
tempo, devera seguir-se, inevitavelmente, a ampliacdo da cobertura se a educacéo € basica

dos zero aos 17 anos, entdo deverd ser acessivel atodos.

11
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Uma educacéo basica unificada e ao mesmo tempo diversa, de acordo com o nivel
escolar, demarda um esforco para manter a especificidade que cada faixa etéria de
atendimento imple as etapas da escolaridade basica. Mas exige, abo mesmo tempo, o
prosseguimento dos esforcos para superar rupturas seculares, ndo so dentro de cada etapa,
como entre elas. Para isso, serd indispensavel superar, na perspectiva da Lei, as rupturas que

também existem na formac&o dos professores de criancas, adolescentes e jovens.

Quando define as incumbéncias dos professores, a LDBEN néo se refere a nenhuma
etapa especifica da escolaridade bésica. Traca um perfil profissional que independe do tipo de
docénciac multidisciplinar ou especializada, por area de conhecimento ou disciplina, para

criangas, jovens ou adultos.
Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

1. participar da elaboracéo da proposta pedagoégica do estabel ecimento de ensino;

2. elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabel ecimento de ensino;

3. zelar pela aprendizagem dos alunos;

4. estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor rendimento;
ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente
dos periodos dedicados ao plangjamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento
profissional;

6. colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a

comunidade.

As inovacfes que a LDBEN introduz nesse Artigo constituem indicativos legais

Importantes para os cursos de formacao de professores:

a) posicionando o professor como aquele a quem incumbe zelar pela aprendizagem
do aluno — inclusive daqueles com ritmos diferentes de aprendizagem —, tomando
como referéncia, na definicdo de suas responsabilidades profissionais, o direito de
aprender do aluno, o que reforca a responsabilidade do professor com 0 sucesso na

aprendizagem do aluno;
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b) associando o exercicio da autonomia do professor, na execucdo de um plano de
trabalho préprio, ao trabalho coletivo de elaboracdo da proposta pedagogica da
escolg;

¢) ampliando a responsabilidade do professor para além da sala de aula, colaborando

na articulagdo entre a escola e a comunidade.

Complementando as disposicdes do Artigo 13, a LDBEN dedica um capitulo
especifico a formacao dos profissionais da educacéo, com destaque para os professores. Esse

capitulo se inicia com os fundamentos metodol 6gicos que presidiréo a formagao:

Art. 61. A formac&o de profissionais da educacgéo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do

desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

1. aassociacao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servicos,
2. aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicoes de ensino e

outras atividades.

E importante observar que a lei prevé que as caracteristicas gerais da formacso de
professor devem ser adaptadas ou adequadas aos diferentes niveis e modalidades de ensino
assm como a cada faixa etaria.

E preciso destacar a clareza perseguida pela Lei ao congtituir a educacdo bésica como

referéncia principal para aformagdo dos profissionais da educagéo.

Do ponto de vista legal, o0s objetivos e contelidos de todo e qualquer curso ou
programa de formacdo ou continuada de professores devem tomar como referéncia: os
Artigos 22, 27, 29, 32, 35 e 36° da mesma LDBEN, bem como as normas nacionais instituidas

pelo Ministério da Educacéo, em colaboragio com o Conselho Nacional de Educacdo®.

8 Nesses artigos, a LDBEN determina as finaidades gerais da educagdo bésica e os objetivos da educacdo infantil e dos
ensinos fundamental e médio.

4 Pareceres n° 04/98, 15/98 e 22/98 e Resol ugdes n° 02/98, 03/98 e 01/99, da Camara de Educagéo Bésica, homologados
pelo Sr. Ministro da Educag&o.
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Mas ha dois aspectos no Art. 61 que precisam ser destacados. a relacdo entre teoria e
pratica e 0 aproveitamento da experiéncia anterior. Aprendizagens significativas, que
remetem continuamente o conhecimento a realidade pratica do auno e as suas experiéncias,
constituem fundamentos da educacdo basica, expostos nos artigos citados. Importa que
constituam, também, fundamentos que presidiréo os curriculos de formacdo e continuada de
professores. Para construir junto com os seus futuros alunos experiéncias significativas e
ensina-los arelacionar teoria e pratica € preciso que aformacao de professores seja orientada

por situacdes equivalentes de ensino e de aprendizagem.

Definidos os principios, a LDBEN dedica os dois Artigos seguintes aos tipos e

modalidades dos cursos de formagdo de professores e sua localizagéo institucional:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educaco infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63. Os Institutos Superiores de Educacéo manterao:
1. cursos formadores de profissionais para a educacéo basica, inclusive o Curso Normal
Superior, destinado a formacdo de docentes para a educacdo infantil e para as

primeiras séries do ensino fundamental;

2. programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacdo
superior que queiram se dedicar a educacéo basica;
3. programas de educacéo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos

niveis.

Merecem nota alguns pontos desses dois Artigos. (a) a definicdo de todas as
licenciaturas como plenas; (b) a reafirmagdo do ensino superior como nivel desgjavel para a
formagcdo do professor da crianga pequena (educacdo infantil e anos iniciais do ensino

fundamental), meta que sera reafirmada nas disposicdes transitérias da lei, como se verd mais
14
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adiante; (c) a abertura de uma aternativa de organizacdo para essa formacdo em Curso

Normal Superior.

O outro ponto de destaque nos Artigos 62 e 63 refere-se a aiagdo dos Institutos
Superiores de Educacdo (ISE). Coerente com o principio de flexibilidade da LDBEN, a
Resolucédo CNE 01/99 deixa em aberto a localizacdo dos ISE — dentro ou fora da estrutura
universitaria — e os posiciona como instituicdes articuladoras. Para tanto, determina a
existéncia de uma direcdo ou coordenacdo responsavel por articular a elaboracéo, execucdo e
avaliacao do projeto institucional, promovendo assim condi¢des formais de aproximagdo entre
as diferentes licenciaturas e conseqientemente o desenvolvimento da pesquisa sobre os
objetos de ensino. Aborda ainda, dentre outras questdes, principios de formacéo,
competéncias a serem desenvolvidas, formas de organizagdo dos Institutos atribuindo-lhes
caréter articulador, composicéo de seu corpo docente, carga horéria dos cursos e finalidades
do Curso Normal Superior. Aos I SE € atribuida a funcéo de oferecer formag&o de professores

para atuar na educacéo basica.

O Decreto 3276/99, alterado pelo Decreto 3554/2000 regulamenta a formagdo béasica
comum que, do ponto de vista curricular, congtitui-se no principa instrumento de

aproximagao entre a formagao dos professores das diferentes etapas da educacdo basica.

Esta regulamentacdo foi motivo de parecer n° 133/01 da Camara de Educagédo
Superior do Conselho Naciona de Educacéo, no qual fica evidenciado que a formacéo de
professores para atuacdo multidisciplinar tera que ser oferecida em cursos de licenciatura

plena, eliminando-se, portanto a possibilidade de uma obtencdo mediante habilitacdo.
Alias, pelo proprio parecer fica esclarecido que:

a. quando se tratar de universidades e de centros universitarios os referidos cursos
poderdo ser oferecidos preferencialmente como Curso Normal Superior ou como
curso com outra denominagdo, desde que observadas estes diretrizes para
formacdo de professores para educacdo basica em nivel superior e respectivas

diretrizes curriculares especificas para educagdo infantil e anos inicias do ensino;

15



PARECER CNE/CP 9/2001 - HOMOL OGADO

Despacho do Ministro em 17/1/2002, publicado no Diario Oficial da Unido de 18/1/2002, Secéo 1, p. 31.

b. asingtituicdes ndo universitérias teréo que criar Institutos Superiores De Educacéo,
caso pretendam formar professores em nivel superior para a educacéo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental, e esta formacdo devera ser oferecida em
Curso Normal Superior, obedecendo ao disposto na resolucdo CNE/CP 01/99.

A formagdo em nivel superior de todos os professores que atuam na educacdo bésica é
uma meta a ser atingida em prazo determinado, conforme Artigo 87 das Disposicoes
Transitérias daLDBEN:

Art. 87. E ingtituida a Década da Educac3o, a iniciar-se um ano apds a publicagio desta

Le.
Paragrafo 4 — Até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em

SErvigo.

Nesse quadro legal, e tendo em vista as necessidades educacionais do pais, a revisdo
da formacéo de professores para a educacdo béasica é um desafio a ser enfrentado de imediato,
de forma inovadora, flexivel e plural, para assegurar efetivamente a concretizacéo do direito

do aluno de aprender na escola.
3. QUESTOES A SEREM ENFRENTADAS NA FORMACAO PROFESSORES

As questdes a serem enfrentadas na formacéo sdo histéricas. No caso da formacao nos
cursos de licenciatura, em seus moldes tradicionais, a énfase esta contida na formacdo nos
contelidos da &rea, onde o bacharelado surge como a opg¢do natura que possibilitaria, como
apéndice, também, o diploma de licenciado. Neste sentido, nos cursos existentes, € a atuacéo
do fisico, do historiador, do bidlogo, por exemplo, que ganha importéncia, sendo que a
atuacdo destes como “licenciados’ torna-se resdua e € vista, dentro dos muros da
universidade, como “inferior”, em meio & complexidade dos contelidos da “area’, passando
muito mais como atividade “vocaciona” ou que permitiria grande dose de improviso e auto-

formulagéo do “jeito de dar aula’.
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Além do mais, as deficiéncias da estrutura curricular e, inclusive, a abreviagéo
indevida dos cursos, na forma de licenciaturas curtas e de complementacdo pedagogica,
freglientemente simplificaram tanto o dominio do contelido quanto a qualificacéo profissional

do futuro professor.

E ainda, a auséncia de um projeto institucional que focalizasse os problemas e as
especificidades das diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica, estabelecendo o
equilibrio entre o dominio dos conteldos curriculares e a sua adequacdo a Situacéo
pedagodgica, continuam sendo questdes a serem enfrentadas.

A revisdo do processo de formacao de professores, necessariamente, tem que enfrentar
problemas no campo institucional e no campo curricular, que precisam estar claramente
explicitados. Dentre os principais, destacam se:

3.1 No campo institucional

3.1.1 Segmentacdo da formacédo dos professores e descontinuidade na formacgéao
dos alunos da educacéo basica

Ao longo da historia da educagéo no Brasil o distanciamento e a diferenca do nivel de
exigéncia existentes entre a formagao de professores polivalentes e especialistas por area de
conhecimento ou disciplina permaneceram por muito tempo depois de terem sido enfrentadas
nos paises onde a escolaridade foi universalizada.

Certamente, € dificil justificar pesos e medidas tdo diferentes. que para lecionar até a
guarta série do ensino fundamental € suficiente que o professor tenha uma formacéo em nivel
de ensino médio, enquanto que, para lecionar a partir da quinta série, sgja exigido um curso

superior de quatro anos, pois atarefa tem nivel de complexidade similar nos dois casos.

A desarticulagdo na formagdo dos professores que atuam em diferentes nivels
reproduz e contribui para a dispersdo na prética desses profissionais e, portanto, certamente
repercute na trajetoria escolar dos alunos da educagéo bésica. A busca de um projeto para a
educacdo bésica que articule as suas diferentes etapas implica que a formacdo de seus

professores tenha como base uma proposta integrada.
17
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3.1.2 Submissdo da proposta pedagdgica a or ganizacao institucional

A proposta pedagdgica e a organizacdo institucional de um curso de formagdo de
professores devem estar intimamente ligadas, uma vez que a segunda tem, ou deveria ter,
como funcdo, dar condigdes a primeira. Na pratica, 0 que temos assistido mais comumente é a
organizacdo institucional determinando a organizagdo curricular, quando deveria ser
exatamente o contrario, também, porque ela propria tem papel formador. 1sso certamente
ocorre, como acima mencionado, nos cursos de licenciatura que funcionam como anexos do

curso de bacharelado, o que impede a construcéo de um curso com identidade propria

Assim também deve-se lembrar que 0 estédgio necessario a formacdo dos futuros
professores fica prejudicado pela ausércia de espaco institucional que assegure um tempo de
plangamento conjunto entre os profissionais dos cursos de formagdo e os da escola de

educacdo basica que recebera os estagiarios.
3.1.3 Isolamento das escolas de formacéo

Muitos estudos témse concentrado na questdo da abertura e do enraizamento da
escola na comunidade, como uma imposicao de novos tempos. Advertem que a escola tem
gue passar a ser mais mobilizadora e organizadora de um processo cujo movimento deve
envolver os pais e a comunidade. E também necessério integrar os diversos espacos
educacionais que existem na sociedade, gjudando a criar um ambiente cientifico e cultural,
gue amplie o horizonte de referéncia do exercicio da cidadania. Além disso, ha que se discutir

e superar o isolamento das escolas entre si.

Na diversificacdo dos espagos educacionais, estdo incluidos, entre outros, atelevisio e
0s meios de comunicacdo de massa em geral, as tecnologias, o espaco da producéo, o campo

cientifico e o da vivéncia social.

Se a abertura das escolas a participagdo da comunidade é fundamental, da mesma
forma, as instituicbes formadoras precisam penetrar nas novas dinamicas culturais e satisfazer

as demandas sociais apresentadas a educacao escolar.
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3.1.4 Distanciamento entre as instituicdes de formacao de professores e o0s

sistemas de ensino da educacédo basica

As diretrizes para os diversos segmentos do sistema escolar brasileiro definidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo e os Parametros e Referenciais Curriculares propostos pelo
Ministério de Educagcdo raramente fazem parte dos temas abordados na formagdo de

professores como um todo.

O estudo e a andlise de propostas curriculares de Secretarias Estaduais e/ou
Municipais e de projetos educativos das escolas também ficam, em geral, ausentes da
formacdo dos professores dos respectivos estados e municipios. O resultado é que a grande
maioria dos egressos desses cursos desconhecem os documentos que tratam desses temas ou

0s conhecem apenas superficialmente.

A familiaridade com esses documentos e a sua inclusdo nos cursos de formacéo, para
conhecimento, analise e aprendizagem de sua utilizag&o, € condicdo para que os professores

possam inserir-se no projeto nacional, estadual e municipal de educacéo.

3.2 No campo curricular

3.2.1 Desconsideracdo do repertério de conhecimento dos professores em

formacéo

Aqui, o problema é o fato de o repertério de conhecimentos prévios dos professores
em formagdo nem sempre ser considerado no plangamento e desenvolvimento das agOes
pedagdgicas. Esse problema se apresenta de forma diferenciada. Uma delas diz respeito aos
conhecimentos que esses alunos possuem, em funcdo de suas experiéncias anteriores de vida
cotidiana e escolar. A outra forma ocorre quando os alunos dos cursos de formagdo, por
circunstancias diversas, j4 tém experiéncia como professores e, portanto, ja construiram
conhecimentos profissionais na prética e, mesmo assim, estes conhecimentos acabam néo

sendo considerados/tematizados em seu processo de formagao.
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Mas, ha também problemas causados pelo fato de se idedlizar que esses alunos
“deveriam saber” determinados contelidos, sem se buscar conhecer suas experiéncias reais
como estudantes, para subsidiar o planejamento das a¢des de formagéo. Estudos mostram que
0S ingressantes Nos cursos superiores, emgeral, e nos cursos de formacao de professores, em
particular, tém, muitas vezes, formagdo insuficiente, em decorréncia da baixa qualidade dos
cursos da educacdo basica que Ihes foram oferecidos. Essas condicles reais, nem sempre sao
levadas em conta pelos formadores, ou sga, raramente sdo considerados os pontos de partida

e as necessidades de aprendizagem desses alunos.

Para reverter esse quadro de desconsideracdo do repertorio de conhecimentos dos
professores em formag&o, € preciso que 0s cursos de preparacao de futuros professores tomem
para s aresponsabilidade de suprir as eventuais deficiéncias de escolarizagéo basica que os

futuros professores receberam tanto no ensino fundamental como no ensino médio.
3.2.2 Tratamento inadequado dos conteidos

Nenhum professor consegue criar, plangjar, realizar, gerir e avaliar situages didaticas
eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos se ele ndo compreender,
com razoavel profundidade e com a necessaria adequacdo a situacdo escolar, os contelidos das
areas do conhecimento que serdo objeto de sua atuacdo didatica, os contextos em que se

inscrevem e as teméaticas transversais ao curricul o escolar.

Entretanto, nem sempre ha clareza sobre quais sdo o0s conteidos que o professor em
formacdo deve aprender, em razdo de precisar saber mais do que vai ensinar, e quais 0s
contelidos que serdo objeto de sua atividade de ensino. S&o, assim, freqlentemente
desconsideradas a distincéo e a necessaria relacdo que existe entre o conhecimento do objeto
de ensino, de um lado e, de outro, sua expressdo escolar, também chamada de transposi¢éo
didética.

Sem a mediagdo da transposicéo didéatica, a aprendizagem e a aplicacdo de estratégias
e procedimentos de ensino tornamse abstratas, dissociando teoria e pratica Essa

aprendizagem € imprescindivel para que, no futuro, o professor seja capaz tanto de selecionar

20



PARECER CNE/CP 9/2001 - HOMOL OGADO

Despacho do Ministro em 17/1/2002, publicado no Diario Oficial da Unido de 18/1/2002, Secéo 1, p. 31.

conteldos como de eleger as estratégias mais adequadas para a aprendizagem dos alunos,

considerando sua diversidade e as diferentes faixas etérias.

Nos cursos atuais de formacdo de professor, salvo raras excecdes, ou se da grande
énfase a transposicdo didatica dos contelidos, sem sua necessaria ampliacdo e solidificacdo —
pedagogismo, ou se da atencdo quase que exclusiva a conhecimentos que o estudante deve
aprender — conteudismo , sem considerar sua relevancia e sua relagdo com os contetidos que

ele deverd ensinar nas diferentes etapas da educacéo basica.

Os cursos de formagdo de professores para atuacdo multidisciplinar, geralmente,
caracterizam-se por tratar superficialmente (ou mesmo ndo tratar) os conhecimentos sobre 0s
objetos de ensino com os quais o futuro professor vira a trabalhar. Ndo instigam o didogo
com a producdo continua do conhecimento e oferecem poucas oportunidades de reinterpreté&

lo para 0s contextos escolares no qual atuam.

Enquanto isso, nos demais cursos de licenciatura, que formam especialistas por area de
conhecimento ou disciplina, € freqliente colocar-se o foco quase que exclusivamente nos
contetidos especificos das &reas em detrimento de um trabalho mais aprofundado sobre os
contetidos que serfo desenvolvidos no ensino fundamental e médio. E preciso indicar com
clareza para 0 aluno qual arelacéo entre o que esté aprendendo nalicenciatura e o curriculo que
ensinara no segundo segmento do ensino fundamental e no ensino médio. Neste segundo caso, é
preciso identificar, entre outros aspectos, obstaculos epistemoldgicos, obstaculos didéticos,
relacdo desses contelidos com 0 mundo real, sua aplicacéo em outras disciplinas, sua insercao
historica. Esses dois nivels de apropriacéo do conteido devem estar presentes na formacdo do

professor.
3.2.3- Falta de oportunidades para desenvolvimento cultural
A ampliacdo do universo cultura é, hoje, uma exigéncia colocada para a maioria dos

profissionais. No caso dos professores, ela € mais importante ainda. No entanto, a maioria dos

Cursos existentes ainda ndo se compromete com essa exigéncia.
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Muitos dos professores em formagdo, como sabemos, ndo tém acesso a livros, revistas,
videos, filmes producdes culturais de naturezas diversas. A formacdo, geralmente, ndo se
realiza em ambientes plangados para serem culturamente ricos, incluindo leituras,
discussfes informais, troca de opinides, participacdo em movimentos sociais, debates sobre

temas atuais, exposi¢oes, espetacul os e outras formas de manifestacéo cultural e profissional.

A universalizacgo do acesso a educacdo bésica aponta para uma formacdo voltada a
construcdo da cidadania, o que impde o tratamento na escola de questfes sociais atuais. Para
gue esta tarefa seja ef etivamente realizada é preciso que os professores de todos 0s segmentos

da escolaridade béasica tenham uma solida e ampla formac&o cultural.

3.2.4 Tratamento restrito da atuacao profissional

A formac&o de professores fica, geralmente, restrita a sua preparacéo para a regéncia
de classe, ndo tratando das demais dimensdes da atuacdo profissional como sua participacéo
no projeto educativo da escola, seu relacionamento com alunos e com a comunidade. Ficam
ausentes também, freqlentemente, as discussdes sobre as tematicas relacionadas mais
propriamente ao sistema educacional e a atuacdo dos professores, restringindo a vivéncia de

natureza profissional.
3.2.5 Concepcao restrita de prética

Nos cursos de formacdo de professores, a concepcdo dominante, conforme ja
mencionada, segmenta o curso em dois pélos isolados entre si: um caracteriza o trabalho na
sala de aula e o0 outro, caracteriza as atividades de estagio. O primeiro polo supervaloriza os
conhecimentos tedricos, académicos, desprezando as praticas como importante fonte de
conteldos da formagdo. Existe uma visdo aplicacionista das teorias. O segundo pdlo,
supervaoriza o fazer pedagogico, desprezando a dimensdo tedrica dos conhecimentos como

instrumento de selecdo e andlise contextual das préticas. Neste caso, hd uma visdo ativista da



PARECER CNE/CP 9/2001 - HOMOL OGADO

Despacho do Ministro em 17/1/2002, publicado no Diario Oficial da Unido de 18/1/2002, Secéo 1, p. 31.

pratica. Assim, sdo ministrados cursos de teorias prescritivas e analiticas, deixando para os

estagios 0 momento de colocar esses conhecimentos em prética.

Uma concepcdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como uma
dimensdo do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de formag&o, nos momentos em
gue se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o0 estégio, nos

momentos em que se exercita a atividade profissional .

O plangamento e a execugdo das préticas no estagio devem estar apoiados nas
reflexdes desenvolvidas nos cursos de formagdo. A avaiagdo da prética, por outro lado,
congtitui momento privilegiado para uma visdo critica da teoria e da estrutura curricular do
curso. Trata-se, assim, de tarefa para toda a equipe de formadores e ndo, apenas, para o

“supervisor de estagio”.

Outro problema refere-se a organizacdo do tempo dos estagios, geralmente curtos e
pontuais: € muito diferente observar um dia de aula numa classe uma vez por semana, por
exemplo, e poder acompanhar a rotina do trabalho pedagdgico durante um periodo continuo
em que se pode ver o desenvolvimento das propostas, a dindmica do grupo e da propria escola
€ outros aspectos ndo observaveis em estagios pontuais. Além disso, é completamente
inadequado que a ida dos professores as escolas aconteca somente na etapa final de sua
formagdo, pois isso ndo possibilita que hgja tempo suficiente para abordar as diferentes

dimensdes do trabalho de professor, nem permite um processo progressivo de aprendizado.

A idéia a ser superada, enfim, € a de que 0 estégio € o espaco reservado a pratica,

enguanto, na sala de aula se d& conta da teoria.
3.2.6 Inadequacéo do tratamento da pesquisa
Do mesmo modo que a concepcdo restrita da pratica contribui para dissoci&la da

teoria, a visdo excessivamente académica da pesquisa tende a ignorala como componente

congtitutivo tanto da teoria como da prética.
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Teorias sd0 construidas sobre pesguisas. Certamente € necessario valorizar esta
pesgquisa sistemdtica que constitui o fundamento da construcéo tedrica. Dessa forma a
familiaridade com a teoria sO pode se dar por meio do conhecimento das pesquisas que |he
déo sustentacdo. De modo semelhante, a atuacdo prética possui uma dimensdo investigativa e
constitui uma forma ndo de simples reproducdo mas de criagdo ou, pelo menos, de recriagdo
do conhecimento. A participacdo na construcdo de um projeto pedagdgico institucional, a
elaboracdo de um programa de curso e de planos de aula envolvem pesqguisa bibliografica,
selecdo de material pedagdgico etc. que implicam uma atividade investigativa que precisa ser

valorizada.

A formagdo de professores para os diferentes segmentos da escola bésica tem sido
realizada muitas vezes em institui¢des que ndo valorizam a prética investigativa. Além de ndo
manterem nenhum tipo de pesquisa e ndo perceberem a dimensdo criativa que emerge da
prépria prética, ndo estimulam o contato e ndo viabilizam o consumo dos produtos da
investigacdo sistematica. Com isso, a familiaridade com os procedimentos de investigacéo e
com 0 processo histérico de producdo e disseminacdo de conhecimento €, quando muito,
apenas um item a mais em alguma disciplina tedrica, sem admitir sua relevancia para os
futuros professores. Essa caréncia os priva de um elemento importante para a compreensao da
processualidade da producdo e apropriacdo de conhecimento e da provisoriedade das certezas

cientificas.

3.2.7 Auséncia de conteudos relativos as tecnologias da informacdo e das

comunicagoes

Se 0 uso de novas tecnologias da informacéo e da comunicagcdo estd sendo colocado
Ccomo um importante recurso para a educacao basica, evidentemente, 0 mesmo deve valer para
a formagdo de professores. No entanto, ainda sdo raras as iniciativas no sentido de garantir
gue o futuro professor aprenda a usar, no exercicio da docéncia, computador, radio, video-
cassete, gravador, calculadora, internet e a lidar com programas e softwares educativos. Mais
raras, ainda, sdo as possibilidades de desenvolver, no cotidiano do curso, os conteidos

curriculares das diferentes areas e disciplinas, por meio das diferentes tecnologias.
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De um modo geral, os cursos de formagdo eximemse de discutir padrfes éticos
decorrentes da disseminacéo da tecnologia e reforcam atitudes de resisténcia, que muitas
vezes, disfarcam a inseguranca que sentem os formadores e seus aunos-professores em
formacdo, para imprimir sentido educativo ao contelido das midias, por meio da andlise, da
critica e da contextualizacdo, que transformam a informacéo veiculada, massivamente, em

conhecimento.

Com abordagens que vao na contraméo do desenvolvimento tecnolégico da sociedade
contemporanea, 0S CUrsos raramente preparam os professores para atuarem como fonte e
referéncia dos significados que seus alunos precisam imprimir ao conteldo da midia. Presos
as formas tradicionais de interacdo face a face, na sala de aula real, os cursos de formacéo
ainda ndo sabem como preparar professores que vao exercer 0 magistério nas proximas duas
décadas, quando a mediacdo da tecnologia vai ampliar e diversificar as formas de interagir e

compartilhar, em tempos e espagos nunca antes imaginados.

Urge, pois, inserir as diversas tecnologias da informacdo e das comunicagdes no
desenvolvimento dos cursos de formag&o de professores, preparando-os para a finalidade mais
nobre da educacdo escolar: a gestdo e a definicéo de referéncias éticas, cientificas e estéticas
para a troca e negociacao de sentido, que acontece especiamente na interacéo e no trabalho
escolar coletivo. Gerir e referir o sentido sera o mais importante e o professor precisara

aprender a fazé-1o em ambientes reais e virtuais.

3.2.8 Desconsideracdo das especificidades proprias dos niveis e/lou modalidades

de ensino em que sdo atendidos os alunos da educacdo basica

O sistema educaciona brasileiro atende, na educacdo basica, a algumas demandas

diferenciadas e bem caracterizadas.

A existéncia de um contingente ainda expressivo de jovens de 15 anos e mais com
nenhuma escolaridade, acrescido daquele que ndo deu prosseguimento a seu processo de
escolarizagdo, faz da educagéo de jovens e adultos um programa especial que visa a dar
oportunidades educacionais apropriadas aos brasileiros que ndo tiveram acesso a0 ensino

fundamental e ensino médio na idade prépria
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No Brasil, um curso de formacédo de professores ndo pode deixar de lado a questéo da
educacdo de jovens e adultos, que ainda € uma necessidade social expressiva. Inimeras
experiéncias apontam a necessidade de pensar a especificidade desses alunos e de superar a
prética de trabalhar com eles da mesma forma que se trabalha com os alunos do ensino
fundamental ou médio regular. Apesar de se tratar das mesmas etapas de escolaridade (ensino
fundamental e médio), os jovens e adultos, por estarem em outros estégios de vida, tém
experiéncias, expectativas, condi¢cdes sociais e psicologicas que os distanciam do mundo
infantil e adolescente, o que faz com que os professores que se dedicam a esse trabalho devam
ser capazes de desenvolver metodologias apropriadas, conferindo significado aos curriculos e
as préticas de ensino. A construcdo de situagOes didaticas eficazes e significativas requer
compreensdo desse universo, das causas e dos contextos sociais e institucionais que

configuram a situacéo de aprendizagem dos seus alunos.

Os cursos de formacdo devemn oferecer uma énfase diferencial aos professores que
pretendem se dedicar a essa modalidade de ensino, mudando a visdo tradicional desse

professor de “voluntério” para um profissional com qualificacdo especifica.

A educacdo basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns dos
sistemas de ensino. Isso exige que a formagdo dos professores das diferentes d@apas da

educacdo béasica inclua conhecimentos rel ativos a educacéo desses alunos.

No ambito da deficiéncia mental, € necessario aprofundar a reflexdo sobre os critérios
de constituicdo de classes especials, em razéo da gravidade que representa o encaminhamento
de alunos para tais classes. Em muitas situacdes, esse encaminhamento vem sendo orientado
pelo equivoco de considerar como manifestagdo de deficiéncia o que pode ser dificuldade de
aprendizagem. Esse quadro tem promovido a producdo de uma pseudo deficiéncia,
terminando por manter em classes especiais para portadores de deficiéncia mental, alunos
gue, na realidade, ndo o sdo. Os limites enfrentados pela redlizacdo de diagndsticos que
apontem com clareza a deficiéncia mental, fazem com que, na formagdo profissional, os

professores devam preparar-se para tratar dessa questéo.
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As tematicas referentes a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especia e
Educacdo Indigena, raramente estdo presentes nos cursos de formacgado de professores, embora
devessem fazer parte da formacdo comum a todos, aém de poderem congtituir areas de
aprofundamento, caso a instituicdo formadora avalie que isso se justifique. A construcdo
espacial para alunos cegos, a singularidade linguistica dos alunos surdos, as formas de

comunicacao dos paralisados cerebrais, sdo, entre outras, tematicas a serem consideradas.

3.2.9 Desconsider acao das especificidades préprias das etapas da educacao basica

e das areas do conhecimento que compdem o quadro curricular na educagdo basica

Ha ainda a necessidade de se discutir a formagao de professores para algumas éreas de
conhecimento desenvolvidas no ensino fundamental, como Ciéncias Naturais ou Artes, que
pressupbem uma abordagem equilibrada e articulada de diferentes disciplinas (Biologia,
Fisica, Quimica, Astronomia, Geologia etc, no caso de Ciéncias Naturais) e diferentes
linguagens (da MUsica, da Danca, das Artes Visuais, do Teatro, no caso de Arte), que,
atualmente, s8o0 ministradas por professores preparados para ensinar apenas uma dessas
disciplinas ou linguagens. A questéo a ser enfrentada € a da definicdo de qual € a formacgéo
necessaria para que os professores dessas areas possam efetivar as propostas contidas nas

diretrizes curricul ares.

Na formagdo de professores para as séries finais do ensino fundamental e para o
ensino médio, por forca da organizacdo disciplinar presente nos curriculos escolares,

predomina uma visdo excessivamente fragmentada do conhecimento.

A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade previstas na organizagdo curricular
daquelas etapas da educacdo basica requerem um redimensionamento do enfoque disciplinar
desenvolvido na formagdo de professores. N&o se trata, obviamente, de negar a formagéo

disciplinar, mas de situar os saberes disciplinares no conjunto do conhecimento escolar.

No ensino médio, em especial, é requerida a compreensdo do papel de cada saber
disciplinar particular, considerada sua articulagdo com outros saberes previstos em uma
mesma area da organizacdo curricular. Os saberes disciplinares sfo recortes de uma mesma

area e, guardam, portanto, correlacdes entre si. Da mesma forma, as areas, tomadas em
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conjunto, devem também remeter-se umas as outras, superando a fragmentacéo e apontando a
construcdo integral do curriculo.

A superacdo da fragmentacdo, portanto, requer que a formacéo do professor para atuar

no ensino médio contemple a necesséria compreensdo do sentido do aprendizado em cada

area, além do dominio dos conhecimentos e competéncias especificos de cada saber
disciplinar.

I -VOTO DA RELATORA

1. PRINCIPIOS ORIENTADORES PARA UMA REFORMA DA FORMACAO
DE PROFESSORES

Diante dos desafios a serem enfrentados e considerando as mudancas necessarias em

relacdo a formacdo de professores das diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica, é
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possivel propor aguns principios norteadores de uma reforma curricular dos cursos de

formacao de professores.

Para atender a exigéncia de uma escola comprometida com a aprendizagem do aluno
importa que a formacdo docente sgja ela prépria agente de critica da tradicional visdo de
professor como alguém que se qualifica unicamente por seus dotes pessoais de sensibilidade,
paciéncia e gosto no trato com criangas, adolescentes e jovens e adultos. E preciso enfrentar o
desafio de fazer da formacdo de professores uma formacéo profissional de alto nivel. Por
formagéo profissional, entende-se a preparacdo voltada para o atendimento das demandas de
um exercicio profissional especifico que ndo sgja uma formagdo genérica e nem apenas

académica

1.1 A concepcao de competéncia é nuclear na orientacdo do curso de formacéo

de professores

N&o basta a um profissional ter conhecimentos sobre seu trabalho. E fundamental que

saiba mobilizar esses conhecimentos, transformando-os em acéo.

Atuar com profissionalismo exige do professor, ndo s6 0 dominio dos conhecimentos
especificos em torno dos quais devera agir, mas, também, compreensdo das questdes
envolvidas em seu trabalho, sua identificacéo e resolucéo, autonomia para tomar decisoes,
responsabilidade pelas opcoes feitas. Requer ainda, que o professor saiba avaliar criticamente
a propria atuacdo e o contexto em que atua e que saiba, também, interagir cooperativamente

com a comunidade profissional a que pertence e com a sociedade.

Nessa perspectiva, a construcéo de competéncias, para se efetivar, deve se refletir nos
objetos da formacdo, na eleicdo de seus contelidos, na organizagdo ingtitucional, na
abordagem metodoldgica, na criagdo de diferentes tempos e espacos de vivéncia para 0s

professores em formagéo, em especia na propria sala de aula e no processo de avaliagéo.

A aquisicdo de competéncias requeridas do professor devera ocorrer mediante uma
acao tedrico-pratica, ou seja, toda sistematizacdo tedrica articulada com o fazer e todo fazer

articulado com areflexao.
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As competéncias tratam sempre de alguma forma de atuacdo, SO existem “em
situacdo” e, portanto, ndo podem ser aprendidas apenas no plano tedrico nem no estritamente
prético. A aprendizagem por competéncias permite a articulacéo entre teoria e pratica e supera
atradicional dicotomia entre essas duas dimensoes, definindo-se pela capacidade de mobilizar
multiplos recursos numa mesma situagdo, entre os quais 0os conhecimentos adquiridos na
reflex@o sobre as questdes pedagogicas e agueles construidos na vida profissional e pessoal,

pararesponder as diferentes demandas das situactes de trabal ho.

Cursos de formacdo em que teoria e prética sdo abordadas em momentos diversos,
com intencdes e abordagens desarticuladas, ndo favorecem esse processo. O desenvolvimento
de competéncias pede uma outra organizacdo do percurso de aprendizagem, no qual o
exercicio das praticas profissionais e da reflexdo sistematica sobre elas ocupa um lugar

central.

1.2. E imprescindivel que haja coeréncia entre a formagio oferecida e a prética

esperada do futuro professor
1.2.1. A simetriainvertida

A preparacéo do professor tem duas peculiaridades muito especiais. ele aprende a
profissdo no lugar similar aguele em que vai atuar, porém, numa situacdo invertida. 1sso
implica que deve haver coeréncia entre o que se faz naformacéo e o que dele se espera como
profissional. Além disso, com excecdo possivel da educacdo infantil, ele certamente ja viveu

como aluno a etapa de escolaridade na qual ird atuar como professor.

O conceito de simetria invertidaajuda a descrever um aspecto da profissdo e da prética
de professor, que se refere ao fato de que a experiéncia como auno, ndo apenas no cursos de
formac&o docente, mas ao longo de toda a sua trgjetoria escolar, € constitutiva do papel que

exercera futuramente como docente.

A compreensdo desse fato evidencia a necessidade de que o futuro professor

experiencie, como auno, durante todo o processo de formacdo, as atitudes, modelos
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didaticos, capacidades e modos de organizacdo que se pretende venham a ser concretizados
nas suas préticas pedagogicas. Nesta perspectiva, destaca-se a importancia do projeto
pedagdgico do curso de formagdo na criacdo do ambiente indispensavel para que o futuro
professor aprenda as praticas de construcdo coletiva da proposta pedagogica da escola onde

virdaatuar.

A consideracdo da simetria invertida entre situacdo de formagdo e de exercicio ndo
implica em tornar as situagcbes de aprendizagem dos cursos de formagdo docente
mecanicamerte andlogas as situagdes de aprendizagem tipicas da crianga e do jovem na
educacdo media. Ndo se trata de infantilizar a educacdo do professor, mas de torna-la uma
experiéncia andloga a experiéncia de aprendizagem que ele deve facilitar a seus futuros

alunos.
1.2.2. Concepgéo de aprendizagem

E comum que professores em formagio n&o vejam o conhecimento como algo que esta
sendo construido, mas apenas como algo a ser transmitido. Também é freqlente ndo
considerarem importante compreender as razdes explicativas subjacentes a determinados

fatos, tratados t3o0-somente de forma descritiva.

Os individuos constroem seus conhecimentos em interacdo com a realidade, com os
demais individuos e colocando em uso suas capacidades pessoais. O que uma pessoa pode
aprender em determinado momento depende das possibilidades delineadas pelas formas de
pensamento de que dispde naquela fase de desenvolvimento, dos conhecimentos que ja
construiu  anteriormente e das situagdes de aprendizagem vivenciadas. E, portanto,
determinante o papel da interacdo que o individuo mantém com 0 meio socid e,

particularmente, com a escola.

O processo de construgéo de conhecimento desenvolve-se no convivio humano, na
interacdo entre o individuo e a cultura na qual vive, nae com aqual se formae paraaqual se
forma. Por isso, fala-se em congtituicdo de competéncias, na medida em que o individuo se

apropria de elementos com significagdo na cultura.
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A constituicdo das competéncias € requerimento a propria construcdo de
conhecimentos, 0 que implica, primeiramente, superar a falsa dicotomia que poderia opor
conhecimentos e competéncias. Nao hareal construcdo de conhecimentos sem que resulte, do

mesmo movimento, a construcéo de competéncias.

Na relacdo entre competéncias e conhecimentos, ha que considerar ainda gque a
congtituicdo da maioria das competéncias objetivadas na educagcdo bésica atravessa as
tradicionais fronteiras disciplinares, segundo as quais se organiza a maioria das escolas, e

exige um trabalho integrado entre professores das diferentes disciplinas ou areas afins.

Decorre dai, a necessidade de repensar a perspectiva metodologica, propiciando
situacOes de aprendizagem focadas em situagdes- problema ou no desenvolvimento de projetos
gue possibilitem a interacéo dos diferentes conhecimentos, que podem estar organizados em
areas ou disciplinas, conforme o desenho curricular da escola.

Situactes escolares de ensino e aprendizagem sdo situagcGes comunicativas, nas quais
alunos e professores coparticipam, concorrendo com influéncia iguamente decisiva para o

éxito do processo.

Por mais que o professor, os companheiros de classe e os materiais didéticos possam e
devam contribuir para que a aprendizagem se realize, nada pode substituir a atuacdo do
proprio aluno na tarefa de construir significados sobre os contetidos da aprendizagem. E ele

guem vai modificar, enriquecer e, portanto, construir Nnovos e mais potentes instrumentos de

acao e interpretacao.

Se pretendemos que a formagdo promova 0 compromisso do professor com as
aprendizagens de seus futuros alunos, é fundamental que os formadores também assumam
esse compromisso em relagdo aos futuros professores, comegando por levar em conta suas

caracteristicas individuais, experiéncias de vida, inclusive, as profissionais.

Assim é preciso gque eles proprios — 0s professores — sejam desafiados por situactes-
problema que os confrontem com diferentes obstaculos, exigindo superacdo e que
experienciem situacOes didéticas nas quais possam refletir, experimentar e ousar agir, a partir

dos conhecimentos gque possuem.
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1.2.3. Concepcao de contetido

Os contetidos definidos para um curriculo de formac&o profissional e o tratamento que
a eles deve ser dado assumem papel central, uma vez que é basicamente na aprendizagem de
contetidos que se da a construcéo e o desenvolvimento de competéncias. No seu conjunto, o
curriculo precisa conter os contelidos necessarios a0 desenvolvimento das competéncias
exigidas para o exercicio profissional e precisatrata-1os nas suas diferentes dimensdes. na sua
dimensdo conceitual — na forma de teorias, informagdes, conceitos, na sua dimensdo
procedimental — na forma do saber fazer e na sua dimensdo atitudinal — na forma de valores e
atitudes que estardo em jogo na atuacéo profissional e devem estar consagrados no projeto

pedagdgico da escola.

E imprescindivel garantir a articulagio entre conteido e método de ensino, na opgao
didatica que se faz. Portanto, ndo se deve esguecer aqui a importancia do tratamento
metodol6gico. Muitas vezes, a incoeréncia entre o conteldo que se tem em mente e a
metodologia usada leva a aprendizagens muito diferentes daquilo que se desgja ensinar. Para
gue a aprendizagem possa ser, de fato, significativa, é preciso que os conteldos sejam

analisados e abordados de modo a formarem uma rede de significados.
1.2.4. Concepcéao de avaliagéo

A avdiacdo é parte integrante do processo de formacdo, uma vez que possibilita
diagnosticar lacunas a serem superadas, aferir os resultados alcancados considerando as
competéncias a serem congtituidas e identificar mudancas de percurso eventualmente

necessarias.

Quando a perspectiva € de que o processo de formacéo garanta o desenvolvimento de
competéncias profissionais, a avaliagdo destina-se a andlise da aprendizagem dos futuros
professores, de modo a favorecer seu percurso e egular as agbes de sua formagdo e tem,
também, a finalidade de certificar sua formagao profissional. Nao se presta a punir 0s que ndo

alcancam o que se pretende, mas a gjudar cada aluno a identificar melhor as suas necessidades
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de formacdo e empreender o esforco necessario para realizar sua parcela de investimento no

proprio desenvolvimento profissional.

Dessa forma, o conhecimento dos critérios utilizados e a andlise dos resultados e dos
instrumentos de avaliagdo e auto-avaliacdo sdo imprescindiveis, pois favorecem a consciéncia
do professor em formacdo sobre 0 seu processo de aprendizagem, condicdo para esse
investimento. Assim, € possivel conhecer e reconhecer seus préprios métodos de pensar,
utilizados para aprender, desenvolvendo capacidade de auto-regular a propria aprendizagem,

descobrindo e plangjando estratégias para diferentes situacoes.

Tendo a atuagdo do professor natureza complexa, avaliar as competéncias no processo
de formacdo é, da mesma forma, uma tarefa complexa. As competéncias para o rabaho
coletivo tém importancia igual a das competéncias mais propriamente individuais, uma vez
gue é um principio educativo dos mais relevantes. Avaliar também essa aprendizagem é€,

portanto, fundamental.

Em qualquer um desses casos, 0 que se pretende avaliar ndo é s6 o conhecimento
adquirido, mas a capacidade de aciona-1o e de buscar outros para redizar o que é proposto.
Portanto, os instrumentos de avaliagdo sO cumprem com sua finalidade se puderem

diagnosticar o uso funcional e contextualizado dos conhecimentos.

Embora sgia mais dificil avaliar competéncias profissionais do que dominio de
contelidos convencionais, ha muitos instrumentos para isso. Algumas possibilidades:
identificacdo e andlise de situacdes educativas complexas e/ou problemas em uma dada
realidade; elaboracdo de projetos para resolver problemas identificados num contexto
observado; elaboracdo de uma rotina de trabalho semanal a partir de indicadores oferecidos
pelo formador; definicdo de intervencbes adequadas, aternativas as que forem consideradas
inadequadas, plangjamento de situagbes didaticas consonantes com um modelo tedrico
estudado; reflexd@o escrita sobre aspectos estudados, discutidos e/ou observados em situacdo
de estégio; participacdo em atividades de simulacdo; estabelecimento de prioridades de
investimento em relagdo a propria formagao.

1.3 A pesquisa é elemento essencial na formacao profissional do professor
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O professor, como qualquer outro profissional, lida com situagbes que ndo se repetem
nem podem ser cristalizadas no tempo. Portanto precisa, permanentemente, fazer gjustes entre
0 que planga ou prevé e agquilo que acontece na interacdo com os alunos. Boa parte dos
gjustes tém que ser feitos em tempo real ou em intervalos relativamente curtos, minutos e
horas na maioria dos casos— dias ou semanas, na hipotese mais otimista — sob risco de passar
a oportunidade de intervencdo no processo de ensino e aprendizagem.  Além disso, o0s
resultados das aces de ensino sdo previsiveis apenas em parte. O contexto no qual se efetuam
€ complexo e indeterminado, dificultando uma antecipacd dos resultados do trabalho

pedagdgico.

Ensinar requer dispor e mobilizar conhecimentos para improvisar, isto €, agir em
Situacdes ndo previstas, intuir, atribuir valores e fazer julgamentos que fundamentem a agéo

da forma mais pertinente e eficaz possivel.

Por essas razbes, a pesguisa (ou investigacéo) que se desenvolve no ambito do
trabalho de professor refere-se, antes de mais nada, a uma atitude cotidiana de busca de
compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos e & autonomia

na interpretacdo da realidade e dos conhecimentos que constituem seus objetos de ensino.

Portanto, o foco principal do ensino da pesquisa nos cursos de formagéo docente € o

proprio processo de ensino e de aprendizagem dos contetidos escolares na educacéo basica.

E importante todavia, para a autonomia dos professores, que eles saibam como sdo
produzidos os conhecimentos que ensing, isto €, que tenham nocdes bésicas dos contextos e
dos métodos de investigacdo usados pelas diferentes ciéncias, para que ndo se tornem meros
repassadores de informagdes. Esses conhecimentos sdo instrumentos dos quais podem lancar
mao para promover levantamento e articulagdo de informagdes, procedimentos necessarios
para ressignificar continuamente os contelidos de ensino, contextualizando-os nas situagdes

reais.

Além disso, 0 acesso aos conhecimentos produzidos pela investigacdo académica nas

diferentes areas que compdem seu conhecimento profissional alimenta o seu desenvolvimento
35
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profissional e possibilita a0 professor manter-se atualizado e fazer opcBes em relacdo aos

contetidos, a metodologia e a organizacdo didética dos contelidos que ensina.

Assim, para que a postura de investigacdo e a relacdo de autonomia se concretizem, o
professor necessita conhecer e saber usar determinados procedimentos de pesquisa
levantamento de hipdteses, delimitacdo de problemas, registro de dados, sistematizacéo de
informagdes, andlise e comparacdo de dados, verificacdo etc.

Com esses instrumentos, poderd, também, ele proprio, produzir e socidizar
conhecimento pedagdgico de modo sistematico. Ele produz conhecimento pedagogico quando
investiga, reflete, seleciona, planga, organiza, integra, avalia, articula experiéncias, recria e
cria formas de intervencdo didética junto aos seus alunos para que estes avancem em suas

aprendizagens.

O curso de formacao de professores deve, assim, ser fundamentalmente um espaco de

construgdo coletiva de conhecimento sobre o ensino e a aprendizagem.

N&o se pode esguecer ainda que € papel do professor da educacdo bésica desenvolver
junto a seus futuros alunos postura investigativa. Assim, a pesquisa constitui um instrumento
de ensino e um conteido de aprendizagem na formagdo, especialmente importante para a
andlise dos contextos em que se inserem as situagdes cotidianas da escola, para construcéo de
conhecimentos que ela demanda e para a compreensdo da propria implicacdo na tarefa de
educar. Ela possibilita que o professor em formagéo aprenda a conhecer a realidade para
aém das aparéncias, de modo que possa intervir considerando as multiplas relactes
envolvidas nas diferentes situagbes com que se depara, referentes aos processos de

aprendizagem e a vida dos alunos.
2. DIRETRIZES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
2.1. Concepcao, Desenvolvimento e Abrangéncia

Conceber e organizar um curso de formagdo de professores implica: @) definir o

conjunto de competéncias necessarias a atuacdo profissional; b) toma-las como norteadoras
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tanto da proposta pedagdgica, em especial do curriculo e da avaliagdo, quanto da organizacéo

institucional e da gestéo da escola de formagéo.
2.1.1 — A formacéao deve garantir os conhecimentos da escolaridade basica

O desenvolvimento das competéncias profissionais do professor pressupde gque 0s
estudantes dos cursos de formagdo docente tenham construido os conhecimentos e

desenvolvido as competéncias previstas para a conclusdo da escolaridade basica.

Ninguém promove a aprendizagem de contelidos que ndo domina nem a constitui¢cdo
de significados que ndo possui ou a autonomia que Ndo teve oportunidade de construir. E,
portanto, imprescindivel que o professor em preparacdo para trabalhar na educacdo bésica
demonstre que desenvolveu ou tenha oportunidade de desenvolver, de modo sdlido e pleno, as
competéncias previstas para 0s egressos da educacdo bésica, tais como estabelecidas na
LDBEN e nas diretrizes/parametros/referenciais curriculares nacionais da educacdo basica.
Isto € condicdo minima indispensavel para qualifica-lo como capaz de lecionar na educacéo

infantil, no ensino fundamental ou no ensino médio.

Sendo assim, a formacdo de professores terd que garantir que os aspirantes a docéncia
dominem efetivamente esses conhecimentos. Sempre que necess&rio, devem ser oferecidas
unidades curiculares de complementacdo e consolidacdo dos conhecimentos linglisticos,

mateméaticos, das ciéncias naturais e das humanidades.

Essa intervencdo devera ser concretizada por programas ou acfes especiais, em
maodulos ou etapas a serem oferecidos a todos os estudantes, ndo podendo ser feita por meio
de smples "aulas de revisdo", de modo simplificado e sem o devido aprofundamento. Tais
assuntos preferencialmente devem ser abordados numa perspectiva que inclua as questfes de

ordem didatica.
As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ser usados como balizadores de um diagndstico a ser, necessariamente, realizado no

inicio da formagao.
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2.1.2. O desenvolvimento das competéncias exige que a formacao contemple os

diferentes ambitos do conhecimento profissional do professor.

A atuagdo profissional do professor define os diferentes ambitos que subsidiam o
desenvolvimento das competéncias mencionadas no item 2.3 deste documento e que incluem
cultura gera e profissional; mnhecimento sobre criangas, jovens e adultos, conhecimento
sobre a dimensdo cultural, social e politica da educacdo; conteldos das areas de ensino;
conhecimento pedagdgico; conhecimento advindo da experiéncia. Esses ambitos estdo
intimamente relacionados entre s e ndo exclusivamente vinculados a uma ou outra

arealdisciplina.

2.1.3. A sdecdo dos contelidos das areas de ensino da educacdo béasica deve
orientar-se por e ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas

diferentes etapas da escolaridade.

Para atuacéo multidisciplinar ou em campos especificos do conhecimento, aquilo que
0 professor precisa saber para ensinar ndo é equivalente ao que seu aluno vai aprender: além
dos contetidos definidos para as diferentes etapas da escolaridade nas quais o futuro professor
atuard, sua formagdo deve ir além desses conteudos, incluindo conhecimentos
necessariamente a eles articulados, que compdem um campo de ampliacdo e aprofundamento

dadrea

Isso se justifica porque a compreensdo do processo de aprendizagem dos conteidos
pelos alunos da educagdo basica e uma transposi¢do didéatica adequada dependem do dominio
desses conhecimentos. Sem isso, fica impossivel construir situacBes didaticas que
problematizem os conhecimentos prévios com os quais, a cada momento, criangas, jovens e
adultos se aproximam dos conteldos escolares, desafiando-os a novas aprendizagens,

permitindo a constitui¢do de saberes cada vez mais complexos e abrangentes.

A definicdo do que um professor de atuacdo multidisciplinar precisa saber sobre as
diferentes &reas de conhecimento ndo é tarefa smples. Quando se afirma que esse professor

precisa conhecer e dominar os contelidos basicos relacionados as areas de conhecimento que
38
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serdo objeto de sua atividade docente, 0 que se quer dizer ndo € que ele tenha um
conhecimento tdo estrito, basicamente igual ao que vai ensinar, como também ndo se pretende
gue €ele tenha um conhecimento t&o aprofundado e amplo como o do especiaista por area de

conhecimento.

Da mesma forma, definir o que um professor especialista, em uma determinada area de
conhecimento, precisa conhecer sobre ela, ndo é facil. Também, nesse caso, é fundamental que o
curriculo de formacdo ndo se restrinja aos contelidos a serem ensinados e inclua outros que
ampliem o conhecimento da &ea em questdo. Entretanto, € fundamental que ampliagdo e

aprofundamento do conhecimento tenham sentido para o traba ho do futuro professor.

2.1.4 - Os conteludos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados

de modo articulado com suas didéaticas especificas.

Nas ultimas décadas, cresceram os estudos e as pesquisas que tém a aprendizagem e o
ensino de cada uma das diferentes areas de conhecimento como objeto de estudo. Em algumas
areas, e para determinados aspectos do ensino e da aprendizagem, esse crescimento foi mais
significativo do que em outras. Porém, pode-se afirmar que em todas elas ha investigactes

em andamento.

Essas pesquisas gudam a criar didaticas especificas para os diferentes objetos de
ensino da educacdo basica e para seus conteldos. Assim, por exemplo, estudos sobre a
psicogénese da lingua escrita trouxeram dados para a didatica na area de Lingua Portuguesa,
especialmente no que se refere a alfabetizacdo. Do mesmo modo, na area de Matemética, tem
havido progressos na producéo de conhecimento sobre aprendizagem de nimeros, operactes

etc que fundamentam uma didética propria para o ensino desses contetidos.

Os professores em formacao precisam conhecer os conteidos definidos nos curriculos
da educagdo bésica, pelo desenvolvimento dos quais seréo responsavels, as didéticas proprias
de cada contetido e as pesquisas que as embasam. E necessario traté- |os de modo articulado, o
gue significa que o estudo dos contedos da educacéo basica que irdo ensinar deverd estar

associado a perspectiva de sua didatica e a seus fundamentos.
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215 A avaliacdo deve ter como finalidades a orientacdo do trabalho dos
formadores, a autonomia dos futuros professores em relacdo ao seu
processo de aprendizagem e a qualificacéo de profissionais com condicoes

deiniciar acarreira.

Tomando-se como principio o desenvolvimento de competéncias para a atividade
profissional, é importante colocar o foco da avaliagdo na capacidade de acionar

conhecimentos e de buscar outros, necessarios a atuacao profissional.

Os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem devem ser diversificados - para o que
€ necess&rio transformar formas convencionais e criar novos instrumentos. Avaliar as
competéncias dos futuros professores € verificar ndo apenas se adquiriram 0s conhecimentos
necessarios mas também se, quanto e como fazem uso deles para resolver situages-problema
— reais ou Simuladas — relacionadas, de alguma forma, com o exercicio da profissdo. Sendo
assm, a avaliagdo deve apoiar-se em indicadores obtidos do desenvolvimerto de
competéncias obtidas pela participacdo dos futuros professores em atividades regulares do
curso, pelo empenho e desempenho em atividades especialmente preparadas por solicitacdo

dos formadores, e pelos diferentes tipos de produgdo do aluno.

A avdiagdo deve ser realizada mediante critérios explicitos e compartilhados com os
futuros professores, uma vez que 0 que € objeto de avaliacdo representa uma referéncia
importante para quem € avaiado, tanto para a orientacdo dos estudos como para a
identificacéo dos aspectos considerados mais relevantes para a formacdo em cada momento
do curso. Isso permite que cada futuro professor va investindo no seu processo de

aprendizagem, construindo um percurso pessoa de formacao.

Assim, é necessario, também, prever instrumentos de auto-avaliacdo, que favoregcam o
estabel ecimento de metas e exercicio da autonomia em relacéo a prépria formacdo. Por outro

lado, 0 sistema de avaliacdo da formacdo deve estar articulado a um programa de



PARECER CNE/CP 9/2001 - HOMOL OGADO

Despacho do Ministro em 17/1/2002, publicado no Diario Oficial da Unido de 18/1/2002, Secéo 1, p. 31.

acompanhamento e orientacdo do futuro professor para a superacdo das eventuais
dificuldades.

A aprendizagem deve ser orientada pelo principio metodolégico geral que pode ser
traduzido pela acdo-reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de situagdes-problemas como

uma das estratégias didaticas privilegiadas.
2.2 Competéncias a serem desenvolvidas na formacéo da educacéo basica

O conjunto de competéncias ora apresentado pontua demandas importantes, oriundas
da andlise da atuacdo profissiona e assenta-se na legislagdo vigente e diretrizes curriculares
nacionais, mas nao pretende esgotar tudo o que uma escola de formagdo pode oferecer aos
seus alunos. Elas devem ser complementadas e contextualizadas pelas competéncias

especificas préprias de cada etapa e de cada area do conhecimento a ser contemplada na

formacéo.

2.2.1 Competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores

da sociedade democr atica

» Pautar-se por principios da ética democrética: dignidade humana, justica,
respeito muatuo, participacdo, responsabilidade, didlogo e solidariedade, para
atuacéo como profissionais e como cidadaos,

» Orientar suas escolhas e decisdes metodoldgicas e didéticas por valores
democréticos e por pressupostos epistemol 6gicos coerentes.

= Reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as formas
de discriminagao.

= Zelar pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar sob sua
responsabilidade

2.2.2- Competéncias refer entes a compreensdo do papel social da escola
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2.2.3

Compreender o processo de sociabilidade e de ensino e aprendizagem na
escola e nas suas relagdes com o contexto no qual se inserem as instituicoes de
ensino e atuar sobre ele;

Utilizar conhecimentos sobre a realidade econdmica, cultural, politica e social,
para compreender o contexto e as relagcbes em que estd inserida a pratica
educativa;

Participar coletiva e cooperativamente da elaboragéo, gestéo, desenvolvimento
e avaliacéo do projeto educativo e curricular da escola, atuando em diferentes
contextos da prética profissional, além da salade aula;

Promover uma prética educativa que leve em conta as caracteristicas dos
aunos e de seu meio social, seus temas e necessidades do mundo
contemporaneo e os principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e
curricular;

Estabelecer relacbes de parceria e colaboragdo com os pais dos alunos, de
modo a promover sua participacdo na comunidade escolar e a comunicacdo

entre eles e aescola

Competéncias referentes ao dominio dos contetidos a serem socializados,
de seus significados em diferentes contextos e de sua articulacdo

interdisciplinar

Conhecer e dominar os contelidos basi cos relacionados as areas/disciplinas de
conhecimento que serdo objeto da atividade docente, adequando-os as
atividades escolares préprias das diferentes etapas e modalidades da educacéo
basica.

Ser capaz de relacionar os contelidos basi cos referentes as areas/disciplinas de
conhecimento com: (a) os fatos, tendéncias, fendmenos ou movimentos da
atualidade; (b) os fatos significativos da vida pessoal, socia e profissional dos
alunos,

Compartilhar saberes com docentes de diferentes areas/disciplinas de

conhecimento, e articular em seu trabal ho as contribui ¢coes dessas areas;
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Ser proficiente no uso da Lingua Portuguesa e de conhecimentos matemati cos
nas tarefas, atividades e situacOes sociais que forem relevantes para seu
exercicio profissional;

Fazer uso de recursos da tecnologia da informacdo e da comunicacdo de forma

aaumentar as possibilidades de aprendizagem dos alunos,

2.2.4 Competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico

Criar, plangar, redlizar, gerir e avaliar situagdes didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando o conhecimento
das areas ou disciplinas a serem ensinadas, das tematicas sociais transversais
a0 curriculo escolar, dos contextos sociais considerados relevantes para a
aprendizagem escolar, bem como as especificidades didéticas envolvidas;
Utilizar modos diferentes e flexivels de organizagdo do tempo, do espaco e de
agrupamento dos alunos, para favorecer e enriquecer Seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem;

Manegjar diferentes estratégias de comunicagao dos contelidos, sabendo eleger
as mais adequadas, considerando a diversidade dos alunos, os objetivos das
atividades propostas e as caracteristicas dos proprios conteldos,

Identificar, analisar e produzir materiais e recursos para utilizacdo didética,
diversificando as possiveis atividades e potencializando seu uso em diferentes
Stuagoes,

Gerir a classe, a organizacdo do trabaho, estabelecendo uma relacdo de
autoridade e confianga com os alunos,

Intervir nas situagOes educativas com sensibilidade, acolhimento e afirmagédo
responsavel de sua autoridade;

Utilizar estratégias diversificadas de avaliagdo da aprendizagem e, a partir de
seus resultados, formular propostas de intervencéo pedagogica, considerando o

desenvolvimento de diferentes capacidades dos alunos,

2.2.5 Competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigagdo que

possibilitem o aperfeicoamento da prética pedagbgica
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Anadisar situacbes e relagdes interpessoais que ocorrem na escola, com 0
distanciamento profissional necessario a sua compreensao;

Sistematizar e socializar a reflexdo sobre a pratica docente, investigando o
contexto educativo e analisando a propria pratica profissional;

Utilizar-se dos conhecimentos para manter-se atualizado em relacdo aos
contetidos de ensino e ao conhecimento pedagdgico;

Utilizar resultados de pesquisa para 0 aprimoramento de sua prética

profissional.

2.2.6 Competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento

2.3

profissional

Utilizar as diferentes fontes e veiculos de informacéo, adotando uma atitude de
disponibilidade e flexibilidade para mudancgas, gosto pela leitura e empenho no
uso da escrita como instrumento de desenvolvimento profissional;

Elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo e trabalho, empenhando-se
em compartilhar a pratica e produzir coletivamente;

Utilizar o conhecimento sobre a organizacdo, gestdo e financiamento dos
sistemas de ensino, sobre a legisacdo e as politicas publicas referentes a

educacao para uma insercao profissiona critica.

Conhecimentos para o desenvolvimento profissional.

A definicdo dos conhecimentos exigidos para o desenvolvimento profissional origina-

se naidentificagdo dos requisitos impostos para a constitui¢do das competéncias. Desse modo,

além da formacdo especificarelacionada as diferentes etapas da educagéo basica, requer a sua

insercdo no debate contemporaneo mais amplo, que envolve tanto questes culturais, sociais,

econdmicas, como conhecimentos sobre o desenvolvimento humano e a prépria docéncia.

2.3.1 Culturageral eprofissional
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Uma cultura geral ampla favorece o desenvolvimento da sensibilidade, da imaginagéo,
a possibilidade de produzir significados e interpretacdes do que se vive e de fazer conexdes —

0 que, por suavez, potencializa a qualidade da intervencdo educativa.

Do modo como é entendida aqui, cultura gera inclui um amplo espectro de tematicas:
familiaridade com as diferentes producdes da cultura popular e erudita e da cultura de massas

e aatualizagdo em relacdo as tendéncias de transformagéo do mundo contemporaneo.

A cultura profissional, por sua vez, refere-se aquilo que é préprio da atuagdo do
professor no exercicio da docéncia. Fazem parte desse ambito temas relativos as tendéncias da

educacéo e do papel do professor no mundo atual.

E necessério, também, que os cursos de formacdo oferecam condicdes para que 0s
futuros professores aprendam a usar tecnologias de informagdo e comunicagdo, cujo dominio

€ importante para a docéncia e para as demais dimensdes da vida moderna.

2.3.2 Conhecimento sobre criancas, jovens e adultos

A formacdo de professores deve assegurar 0 conhecimento dos aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos e emocionas do desenvolvimento individual tanto de uma perspectiva
cientifica quanto relativa as representagdes culturais e as préticas sociais de diferentes grupos
e classes sociais. Iguamente relevante € a compreensdo das formas diversas pelas quais as

diferentes culturas atribuem papéis sociais e caracteristicas psiquicas a faixas etérias diversas.

A formacéo de professores deve assegurar a aquisicdo de conhecimentos sobre o
desenvolvimento humano e a forma como diferentes culturas caracterizam as diferentes faixas
etérias e as representagdes sociais e culturais dos diferentes periodos. infancia, adolescéncia,
juventude e vida adulta. Igualmente importante € o conhecimento sobre as peculiaridades dos

alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Para que possa compreender quem sdo seus alunos e identificar as necessidades de
atencdo, sejam relativas aos afetos e emocgdes, aos cuidados corporais, de nutricdo e salde,

sgjam relativas as aprendizagers escolares e de socializacdo, o professor precisa conhecer
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aspectos psicol6gicos que |he permitam atuar nos processos de aprendizagem e socializagao;
ter conhecimento do desenvolvimento fisico e dos processos de crescimento, assim como dos
processos de aprendizagem dos diferentes contelidos escolares em diferentes momentos do
desenvolvimento cognitivo, das experiéncias institucionais e do universo cultural e socia em
gue seus alunos se inserem. S80 esses conhecimentos que o gjudardo alidar com a diversidade

dos alunos e trabalhar na perspectiva da escola inclusiva

E importante que, independentemente da etapa da escolaridade em que o futuro
professor val atuar, ele tenha uma visdo global sobre esta tematica, aprofundando seus
conhecimentos sobre as especificidades da faixa etéria e das préticas dos diferentes grupos

sociais com aqual vai trabalhar.

2.3.3 Conhecimento sobre a dimensio cultural, social, politica e econébmica da

educacao

Este ambito, bastante amplo, refere-se a conhecimentos relativos arealidade socia e
politica brasileira e sua repercussdo na educacdo, ao papel social do professor, a discussdo das
leis relacionadas a infancia, adolescéncia, educacdo e profissdo, as questdes da ética e da
cidadania, as multiplas expressdes culturais e as questdes de poder associadas a todos esses

temas.

Diz respeito, portanto, & necesséria contextualizagdo dos conteidos®, assim como o
tratamento dos Temas Transversais® — questdes sociais atuais que permeiam a prética
educativa, como ética, meio ambierte, salde, pluralidade cultural, a prética a pratica
educativa, como ética, meio ambiente, salide, pluralidade, sexuaidade, trabaho, consumo e
outras - seguem 0 mesmo principio: o compromisso da educacdo basica com a formacdo para
acidadania e buscam a mesma finalidade: possibilitar aos alunos a construcéo de significados

e anecessaria aprendizagem de participacdo social.

Igualmente, as politicas publicas da educacéo, dados estatisticos, quadro gera da
Stuacdo da educacdo no pais, relagdes da educagdo com o trabalho, as relagdes entre escola e

® pri ncipios dos PCN de Ensino Médio
Previstos nos PCN de Ensino Fundamental
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sociedade, sdo informagOes essenciais para 0 conhecimento do sistema educativo e, ainda, a
analise da escola como ingtituicdo — sua organizacao, relagdes internas e externas — concepcao
de comunidade escolar, gestdo escolar democratica, Conselho Escolar e projeto pedagdgico da

escola, entre outros.
2.3.4 Conteudos das areas de conhecimento que sdo objeto de ensino

Incluemse aqui 0s conhecimentos das areas que sd0 objeto de ensino em cada uma
das diferentes etapas da educagdo basica O dominio desses conhecimentos é condigéo

essencial para a construcdo das competéncias profissionais apresentadas nestas diretrizes.

Nos cursos de formagdo para a educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental € preciso incluir uma visdo inovadora em relacdo ao tratamento dos contelidos
das areas de conhecimento, dando a eles o destaque que merecem e superando abordagens

infantilizadas de sua apropriacdo pelo professor.

Nos cursos de formagdo para as séries finais do ensino fundamental e ensino medio, a
inovagdo exigida para as licenciaturas € a identificagdo de procedimentos de selecdo,
organizacdo e tratamento dos contetidos, de forma diferenciada daguelas utilizadas em cursos
de bacharelado; nas licenciaturas, os conteidos disciplinares especificos da area sdo eixos
articuladores do curriculo, que devem articular grande parte do saber pedagogico necessario
ao exercicio profissiona e estarem constantemente referidos ao ensino da disciplina para as

faixas etérias e as etapas correspondentes da educacéo béasica.

Em ambas as situagbes € importante ultrapassar os estritos limites disciplinares,
oferecendo uma formacdo mais ampla na aea de conhecimento, favorecendo o

desenvolvimento de propostas de trabal ho interdisciplinar, na educacéo bésica.

S&o critérios de selecéo de contelidos, na formagdo de professores para a educacéo

basica, as potencialidades que eles tém no sentido de ampliar:

a) a visdo da prépria érea de conhecimento que o professor em formagdo deve

construir;
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b) o dominio de conceitos e de procedimentos que o professor em formagéo
trabalhara com seus alunos da educacéo basica;
C) as conexdes que ele devera ser capaz de estabelecer entre contelidos de sua area

com as de outras areas, possibilitando uma abordagem de contextos significativos.
S&o critérios de organizacéo de contetidos, as formas que possibilitam:

a) ver cada objeto de estudo em articulagdo com outros objetos da mesma area ou da
areaafim;
b) romper com a concepcdo linear de organizacdo dos temas, que impede o

estabel ecimento de relagdes, de analogias etc.

Dado que a formacdo de base, no contexto atual da educacdo brasileira, é muitas
vezes insuficiente, sera muitas vezes necessaria a oferta de unidades curriculares de
complementacdo e consolidacdo desses conhecimentos bésicos. 1sso ndo deve ser feito por
meio de simples "aulas de revisao", de modo ssmplificado e sem o devido aprofundamento.
Essa intervencéo podera ser concretizada por programas ou agdes especiais, em modul os ou
etapas a serem oferecidos aos professores em formagdo. As Diretrizes e os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ser usados como

balizadores de um diagndstico a ser, necessariamente, realizado logo no inicio da formacéo.

Convém destacar a necessidade de contemplar na formacdo de professores contelidos
gue permitam analisar valores e atitudes. Ou sgja, ndo basta tratar contelidos de natureza
conceitual e/ou procedimental. E imprescindivel que o futuro professor desenvolva a
compreensdo da natureza de questdes sociais, dos debates atuais sobre elas, acance clareza

sobre seu posicionamento pessoa e conhecimento de como trabalhar com os alunos.
2.3.5 Conhecimento pedagbgico

Este ambito refere-se ao conhecimento de diferentes concepgdes Sobre temas proprios
da docéncia, tais como, curriculo e desenvolvimento curricular, transposicdo didatica,
contrato didético, plangjamento, organizacdo de tempo e espaco, gestdo de classe, interacdo

grupal, criacéo, realizacdo e avaliacdo das situaces didéticas, avaliacdo de aprendizagens dos
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alunos, consideracdo de suas especificidades, trabalho diversificado, relagdo professor-aluno,
andlises de situacdes educativas e de ensino complexas, entre outros. Sdo deste ambito,
também, as pesguisas dos processos de aprendizagem dos alunos e os procedimentos para

producdo de conhecimento pedagdgico pelo professor.
2.3.6 Conhecimento advindo da experiéncia

O que esta designado aqui como conhecimento advindo da experiéncia € como o
nome ja diz, o conhecimento construido “na’ e “peld’ experiéncia. Na verdade, o que se
pretende com este ambito € dar destaque a natureza e a forma com que esse conhecimento é
congtituido pelo sujeito. E um tipo de conhecimento que ndo pode ser construido de outra
forma sendo na pratica profissional e de modo algum pode ser substituido pelo conhecimento
“sobre”’ esta préatica. Saber — e aprender — um conceito, ou uma teoria € muito diferente de

saber — e aprender — a exercer um trabalho. Trata-se, portanto, de aprender a*“ser” professor.

Perceber as diferentes dimensbes do contexto, analisar como as situagcbes se
constituem e compreender como a atuacdo pode interferir nelas € um aprendizado
permanente, na medida em que as questdes sdo sempre singulares e novas respostas precisam
ser construidas. A competéncia profissional do professor €, justamente, sua capacidade de
criar solucbes apropriadas a cada uma das diferentes situagdes complexas e singulares que

enfrenta.

Assim, este ambito de conhecimento esta relacionado as préticas proprias da atividade
de professor e as multiplas competéncias que as compdem e deve ser valorizado em s
mesmo. Entretanto, € preciso deixar claro que o conhecimento experiencial pode ser
enriquecido quando articulado a uma reflexdo sistemética. Constréi-se, assim, em conexao
com o conhecimento tedrico, na medida em que é preciso usalo para refletir sobre a

experiéncia, interpreta-la, atribuir- lhe significado.
2.4 Organizacao institucional da formacao de professores

A organizagdo das escolas de formagdo deve se colocar a servigo do desenvolvimento

de competéncias. Assim,
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= A formacdo de professores deve ser realizada como um processo autbnomo,em curso
de licenciatura plena, numa estrutura com identidade propria.

= Os cursos de formacéo de professores devem manter estreita parceria com institutos,
departamentos e cursos de &reas especificas.

= As ingtituigdes formadoras devem constituir direcdo e colegiados proprios, que
formulem seu projeto pedagdgico de formagdo de professores, articulem as unidades
académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem as decisdes sobre a organizacéo
institucional e sobre as questdes administrativas.

= Asescolas de formacéo de professores devem trabalhar em interacdo sistemética com
as escolas do sistema de educagdo basica, desenvolvendo projetos de formagéo
compartilhados.

= A organizagdo institucional deve prever a formagdo dos formadores, incluindo na sua
jornada de trabalho tempo e espaco para atividades coletivas dos docentes do curso,
estudos e investigactes sobre as questdes referentes a aprendizagem dos professores
em formagao.

= As escolas de formacdo devem garantir, com qualidade e em quantidade suficiente,
recursos pedagdgicos, tais como: bibliotecas, laboratorios, videoteca, entre outros,
aém de recursos de tecnologia da informagdo, para que formadores e futuros
professores realizem satisfatoriamente as tarefas de formagéo.

= Asescolas de formagdo devem garantir iniciativas, parcerias, convénios, entre outros,
para a promocao de atividades culturais.

» Asinstituicdes de ensino superior ndo detentoras de autonomia universitéria deveréo
criar Ingtitutos Superiores de Educacdo para congregar os cursos de formacdo de
professores que oferecam licenciaturas em Curso Normal Superior para docéncia
multidisciplinar na educacdo infartil e anos iniciais do ensino fundamental ou

licenciaturas para docéncia nas etapas subseguientes da educacdo basica.
2.5. Avaliagéo da formagéo de professores para a educagdo basica
As competéncias profissionais a serem construidas pelos professores em formagéo, de

acordo com as presentes diretrizes, devem ser areferéncia de todos os tipos de avaliacdo e de

todos oscritérios usados paraidentificar e avaliar os aspectos relevantes.
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= A avdiacdo nos cursos de formacdo deve ser periddica e sistemédtica, incluir
procedimentos e processos diversificados— institucional, de resultados, de processos —
e incidir sobre todos os aspectos relevantes — contelidos trabalhados, modelo de
organizagdo, desempenho do quadro de formadores e qualidade da vinculagdo com as
escolas de educacdo infantil, ensino fundamental e médio.

= A avaliagéo nos cursos de formagdo de professores deve incluir processos internos e
externos, pois a combinacdo dessas duas possibilidades permite identificar diferentes
dimensdes daquilo que é avaliado, diferentes pontos de vista, particularidades e
limitacOes.

= A autorizagdo para funcionamento, o credenciamento, o reconhecimento e a avaliagéo
externa — institucional e de resultados - dos cursos de formagdo de professores devem
ser redizados em "locus' ingtitucional e por um corpo de avaliadores direta ou
indiretamente ligados a formag&o e/ou ao exercicio profissional de professores para a
educacdo basica, tomando como referéncia as competéncias profissionais descritas

neste documento.

O Ministério da Educacdo, em conformidade com § 1° Art. 8. da LDB, coordenara e
articulara em regime de colaboracdo com o Conselho Naciona de Educacdo, o Conselho
Nacional de Secretérios Estaduais de Educagdo, o Férum Nacional de Conselhos Estaduais de
Educacdo, a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacéo e representantes de Conselhos
Municipais de Educacdo e das associacdes profissionais e cientificas, a formulacdo de
proposta de diretrizes para a organizagdo de um sistema federativo de certificacdo de

competéncia dos professores de educacdo béasica.

3- DIRETRIZES PARA A ORGANIZACAO DA MATRIZ CURRICULAR

A perspectiva de formacéo profissional apresentada neste documento inverte a logica
gue tradicionalmente presidiu a organizacdo curricular: em lugar de partir de uma listagem de

disciplinas obrigatérias e respectivas cargas horérias, o paradigma exige tomar como

referénciainicial o conjunto das competéncias que se quer que o professor constitua no curso.
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S&0 as competéncias que orientam a selecdo e o ordenamento de conteldos dos
diferentes ambitos de conhecimento profissional bem como a alocacdo de tempos e espacos
curriculares. O plangamento de uma matriz curricular de formagéo de professores constitui
assim o primeiro passo para a transposicao didatica que o formador de formadores precisa
realizar para transformar os contelidos selecionados em objetos de ensino de seus alunos,

futuros professores.

Até agui o presente documento identificou competéncias e ambitos de conhecimentos
e de desenvolvimento profissional. Nesta parte, indicamse critérios de organizacdo que
completem as orientacOes para desenhar uma matriz curricular coerente. Esses critérios se
expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensbes que precisam ser
contempladas na formagéo profissional docente e sinalizam o tipo de atividades de ensino e

aprendizagem que materializam o plangamento e a acéo dos formadores de formadores.

3.1 Eixo articulador dos difer entes ambitos de conhecimento profissional

Ao elaborar seu projeto curricular, a equipe de formadores deve buscar formas de
organizagao, em contraposicdo a formas tradicionais concentradas exclusivamente em cursos
de disciplinas, a partir das quais se trabalhem contelidos que, também, sdo significativos para

a atuacdo profissional dos professores.

Isso ndo significa renunciar a todo ensino estruturado e nem relevar a importancia das
disciplinas na formacdo, mas considera-las como recursos que ganham sentido em relacdo aos
ambitos profissionais visados. Os cursos com empos e programas definidos para alcancar
seus objetivos sdo fundamentais para a apropriacdo e organizacdo de conhecimentos. No
entanto, para contemplar a complexidade dessa formagao, é preciso instituir tempos e espagos
curriculares diversificados como oficinas, seminérios, grupos de trabalho supervisionado,
grupos de estudo, tutorias e eventos, atividades de extensdo, entre outros capazes de promover
e, a0 mesmo tempo, exigir dos futuros professores atuacoes diferenciadas, percursos de
aprendizagens variados, diferentes modos de organizacdo do trabalho, possibilitando o
exercicio das diferentes competéncias a serem desenvolvidas.
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3.2 Eixo articulador da interagdo e comunicacao e do desenvolvimento da autonomia

intelectual e profissional

A formacdo de professores ndo se faz isoladamente, de modo individualizado. Exige
acOes compartilhadas de producéo coletiva, pois isso amplia a possibilidade de criagdo de
diferentes respostas as situacdes reais. A construcdo do projeto pedagdgico da escola, por
exemplo, €, necessariamente, um trabalho coletivo do qual o professor em formac&o tera que

participar.

Por outro lado, é necessario também que, ao longo de sua formag&o, os futuros
professores possam exercer e desenvolver sua autonomia profissional e intelectual e o seu

senso de responsabilidade, tanto pessoal quanto coletiva - base da ética profissional.

E fundamental, portanto, promover atividades constantes de aprendizagem
colaborativa e de interacéo, de comunicacdo entre os professores em formagdo e deles com os
formadores, uma vez que tais aprendizagens necessitam de préticas sistematicas para se
efetivarem. Paraisso, a escola de formagdo devera criar dispositivos de organizagao curricular
e institucional que favoregcam sua realizagdo, empregando, inclusive, recursos de tecnologia
da informagdo que possibilitem a convivéncia interativa dentro da instituicdo e entre esta e o

ambiente educacional.

Os tempos e espagos curriculares devem ainda favorecer iniciativas proprias dos
alunos ou a sua participagdo na organizacdo delas. a constituicdo de grupos de estudo, a
realizacdo de seminérios "longitudinais' e interdisciplinares sobre temas educacionais e
profissionais, a programagéo de exposi¢ies e debates de trabalhos realizados, de atividades

culturais sdo exemplos possiveis.

Convém também destacar aimportancia de experiéncias individuais, como a producéo
do memorial do professor em formago, a recuperacdo de sua histéria de aluno, suas reflexdes
sobre sua atuacédo profissional, projetos de investigacdo sobre temas especificos e, até mesmo,

monografias de conclusdo de curso.

3.3 Eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade
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A formacdo do professor demanda estudos disciplinares que possibilitem a
sistematizacdo e o aprofundamento de conceitos e relagdes sem cujo dominio torna-se
impossivel congtituir competéncias profissionais. Esse dominio deve referir-se tanto aos
objetos de conhecimento a serem transformados em objetos de ensino quanto aos
fundamentos psicoldgicos, sociais e culturais da educacdo escolar. A definicdo do grau de
aprofundamento e de abrangéncia a ser dado aos conhecimentos disciplinares é competéncia
da instituicdo formadora tomando como referéncia a etapa da educacéo basica em que o

futuro professor devera atuar.

No entanto € indispensavel levar em conta que a atuagdo do professor ndo é a atuacéo
nem do fisico, nem do bidlogo, psicologo ou socidlogo. E a atuacdo de um profissional que
usa os conhecimentos dessas disciplinas para uma intervencdo especifica e propria da

profissdo: ensinar e promover a aprendizagem de criangas, jovens e adultos.

A conseqguiéncia dessa afirmacdo leva a uma inversao radical. Sendo o professor um
profissional que esta permanentemente mobilizando conhecimentos das diferentes disciplinas
e colocando-0s a servico de sua tarefa profissional, a matriz curricular do curso de formacéo
ndo deve ser a mera justaposi¢ao ou convivéncia de estudos disciplinares e interdisciplinares.
Ela deve permitir o exercicio permanente de aprofundar conhecimentos dsciplinares e ao
mesmo tempo indagar a esses conhecimentos sua relevancia e pertinéncia para compreender,
plangar, executar, avaliar situacbes de ensino e aprendizagem. Essa indagacdo sO pode ser

feita de uma perspectiva interdisciplinar.

Além disso a maioria das capacidades que se pretende que os alunos da educagéo
infantil, do ensino fundamental e do médio desenvolvam, atravessa as tradicionais fronteiras
disciplinares e exige um trabaho integrado de diferentes professores. Na perspectiva da
simetria invertida, isso refor¢a a necessidade de que a matriz curricular da formacdo do

professor contemple estudos e atividades interdisciplinares.

Neste sentido vale lembrar que o paradigma curricular referido a competéncias

demanda a utilizacdo de estratégias didéticas que privilegiem a resolucéo de situacdes-



PARECER CNE/CP 9/2001 - HOMOL OGADO

Despacho do Ministro em 17/1/2002, publicado no Diario Oficial da Unido de 18/1/2002, Secéo 1, p. 31.

problema contextualizadas, a formulacdo e realizacdo de projetos, para as quais sao

indispensaveis abordagens interdisciplinares.
3.4 O eixo que articula a formagdo comum e a formacao especifica

Um dos grandes desafios da formagdo de professores € a constituicdo de competéncias
comuns aos professores da educacdo basica e a0 mesmo tempo o atendimento as
especificidades do trabalho educativo com as diferentes etapas da escol aridade nas quais esses

professores vao atuar.

Para congtituir competéncias comuns é preciso contemplé-las de modo integrado,
mantendo o principio de que aformacdo deve ter como referéncia a atuacao profissional, onde
a diferenca se d4, principalmente, no que se refere as particuaridades das etapas em que a
docéncia ocorre. E ai que as especificidades se concretizam e, portanto, é ela - a docéncia -

gue deverd ser tratada no curso de modo especifico.

Em decorréncia, a organizacdo curricular dos cursos, tendo em vista a etapa da
escolaridade para a qual o professor est4 sendo preparado, deve incluir sempre espacos e
tempos adequados gque garantam:

a) atematizagcdo comum de questdes centrais da educagdo e da aprendizagem bem

como da sua dimensdo pratica;

b) asistematizacéo sdlida e consistente de conhecimento sobre objetos de ensino;

C) a construcdo de perspectiva interdisciplinar, tanto para os professores de atuacdo
multidisciplinar quanto para especiadlistas de &rea ou discipling, ai incluidos
projetos de trabal ho;

d) opcbes, a critério da instituicdo, para atuacdo em modalidades ou campos
especificos incluindo as respectivas préticas, tais como:

criangas e jovens em situacao de risco;
jovens e adultos;

escolas rurais ou classes multisseriadas,
educacdo especial;

educacdo indigena
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3.5 Eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos

educacionais e pedagdgicos que fundamentam a acédo educativa.

Para superar a suposta oposi¢ao entre conteudismo e pedagogismo os curriculos de
formacéo de professores devem contemplar espacos, tempos e atividades adequadas que
facilitem a seus alunos fazer permanentemente a transposicéo didatica, isto é, a transformagéo

dos objetos de conhecimento em objetos de ensino.

Esse exercicio vai requerer a atuacdo integrada do conjunto dos professores do curso
de formacgdo visando superar 0 padrdo segundo o qual os conhecimentos préaticos e
pedagbgicos sdo responsabilidade dos pedagogos e os conhecimento especificos a serem

ensinados sao responsabilidade dos especialistas por area de conhecimento.

Essa atuacdo integrada da equipe de formadores deve garantir a ampliacéo,
ressignificacdo e equilibrio de contelidos com dupla diregdo: para os professores de atuacdo
multidisciplinar de educacéo infantil e de ensino fundamental, no que se refere aos contelidos
a serem ensinados, para os professores de atuagdo em campos especificos do conhecimento,

no que se refere aos contelidos pedagdgicos e educacionais.

3.6 Eixo articulador das dimensdes tedricas e préaticas

No gque se refere a articulac@o entre teoria e prética, estas Diretrizes incorporam as

normas vigentes.

O principio metodologico geral é de que todo fazer implica uma reflex&o e toda
reflexdo implica um fazer, ainda que nem sempre este se materialize. Esse principio &
operacional e sua aplicacdo ndo exige uma resposta definitiva sobre qual dimensdo — a teoria
ou a prética - deve ter prioridade, muito menos qual delas deva ser o ponto de partida na
formagdo do professor. Assim, no processo de construgdo de sua autonomia intelectual, o
professor, além de saber e de saber fazer deve compreender o que faz.
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Assim, a prética na matriz curricular dos cursos de formacéo néo pode ficar reduzida a

um espaco isolado, que a reduza ao estédgio como algo fechado em s mesmo e desarticulado

do restante do curso. Isso porgue ndo € possivel deixar ao futuro professor a tarefa de integrar

e transpor o conhecimento sobre ensino e aprendizagem para 0 conhecimento na situagéo de

ensino e aprendizagem, sem ter oportunidade de participar de uma reflexdo coletiva e

gstematica sobre esse processo.

Nessa perspectiva, 0 plangamento dos cursos de formagdo deve prever situacOes

didéticas em que os futuros professores coloquem em uso os conhecimentos que aprenderem,

a0 mesmo tempo em que possam mobilizar outros, de diferentes naturezas e oriundos de

diferentes experiéncias, em diferentes tempos e espacos curriculares, como indicado a seguir:

a)

b)

No interior das &reas ou disciplinas. Todas as disciplinas que constituem o
curriculo de formagdo e ndo apenas as disciplinas pedagdgicas tém sua dimensao
prética. E essa dimensao prética que deve estar sendo permanentemente trabal hada
tanto na perspectiva da sua aplicagdo no mundo social e natural quanto na

perspectiva da sua didética.

Em tempo e espaco curricular especifico, aqui chemado de coordenacdo da
dimensdo prética. As atividades deste espaco curricular de atuagdo coletiva e
integrada dos formadores transcendem o estégio e tém como finalidade promover a
articulacdo das diferentes préticas numa perspectiva interdisciplinar, com énfase
nos procedimentos de observagdo e reflexdo para compreender e atuar em
situacfes contextualizadas, tais como o registro de observactes realizadas e a
resolucéo de situagBes-problema caracteristicas do cotidiano profissional. Esse
contato com a prética profissional, ndo depende apenas da observacdo direta: a
préica contextuadizada pode “vir’ até a escola de formagdo por meio das
tecnologias de informacdo — como computador e video —, de narrativas orais e
escritas de professores, de produgdes dos alunos, de situagdes simuladas e estudo

de casos.

Nos estégios a serem feitos nas escolas de educagdo bésica. O estagio obrigatorio

deve ser vivenciado ao longo de todo o curso de formacéo e com tempo suficiente
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para abordar as diferentes dimensdes da atuacdo profissional. Deve acontecer
desde o primeiro ano, reservando um periodo final para a docéncia compartilhada,
sob a supervisio da escola de formagdo, preferencialmente na condicdo de
assistente de professores experientes. Para tanto, € preciso que exista um projeto
de estédgio plangjado e avaliado conjuntamente pela escola de formacgéo e as
escolas campos de estagio, com objetivos e tarefas claras e que as duas institui coes
assumam responsabilidades e se auxiliem mutuamente, o que pressupde relacoes
formais entre instituicbes de ensino e unidades dos sistemas de ensino. Esses
“tempos na escola” devem ser diferentes segundo os objetivos de cada momento
da formag&o. Sendo assim, o estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um
unico professor da escola de formagdo, mas envolve necessariamente uma atuacéo
coletiva dos formadores.

Estas Diretrizes apresentam a flexibilidade necessaria para que cada Instituicdo
formadora construa projetos inovadores e proprios, integrando os eixos articuladores
discutidos acima, sgja nas suas dimensdes tedricas e préticas, de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados com o0s conhecimentos que fundamentam a acéo
pedagdgica, da formacdo comum e especifica, bem como dos diferentes @mbitos do

desenvolvimento e da autonomia intelectual e profissional.

E ainda no momento de definicdo da estrutura institucional e curricular do curso que
caberd a concepcdo de um sistema de oferta de formacdo continuada que propicie
oportunidade de retorno planegjado e sistematico dos professores as agéncias formadoras.

A vista do exposto, é proposto Projeto de Resolucdo que “Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica em Nivel

Superior, em Curso de Licenciatura de Graduacdo Plena”.

Brasilia, D.F., 08 de maio de 2001.
Conselheiros:

Efrem de Aguiar Maranhdo
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Eunice Ribeiro Durham
Edla de Araljo Lira Soares
Guiomar Namo de Mello
Nelio Marco Vincenzo Bizzo
Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira- Relatora

Silke Weber — Presidente

1l —DECISAO DO CONSELHO PLENO
O Plenario acompanha o voto do(a) Relator(a).

Sala das Sessdes em, 08 de maio de 2001.

Conselheiro Ulysses de Oliveira Panisset — Presidente

IV - DECLARACAO DE VOTO EM SEPARADO
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Quero fazer constar que, durante a sesséo do dia 07 de Maio, foram solicitados
esclarecimentos sobre o significado do contelido do Art 3°., I, (a), e que a explicagdo
oferecida repetiu, de forma enriquecida, o enunciado constante da resolucdo, acrescida de
anal ogia sobre estudante de medicina adoentado, que vive em seu curso de formagao situagéo
algo similar a de seus possiveis futuros pacientes. O Conselho Pleno votou, assim esclarecido,
sem que tenha sido feita qualquer inferéncia sobre a extensdo de obrigatoriedade de rormas
legais da educacdo basica a superior, em especia aos cursos de formagdo docente em nivel
superior.

Além disso, quero ainda fazer constar que, durante a discusséo sobre carga horaria de
cursos de formagdo de professores, foram apresentados diversos dados referentes a duragéo de
licenciaturas em universidade publica de reconhecida qualidade, seguidos de comentérios,
conjecturas e ilagbes com as quais ndo concordo. Repilo, de forma veemente, qualquer
tentativa de estabelecer relacdo de causa e efeito ertre os pobres resultados em testes de
desempenho dos alunos da educacdo basica e um suposto “despreparo” de seus professores.
Da mesma forma, ndo posso aceitar que os excelentes resultados dos alunos de licenciaturas
de universidades publicas no Exame Nacional de Cursos (“Provao”) sgjam apontados como
indicadores de um suposto distanciamento da realidade do ensino fundamental e médio. A
exceléncia dos cursos de graduacéo mantidos por universidades onde se realiza pesquisa € de
amplo e notério conhecimento, com comprovacdo objetiva, externa e independente. Por
exemplo, os primeiros lugares do Ultimo concurso publico para professores readlizado pela
secretaria de educacéo do Estado de Séo Paulo foram ocupados por egressos de universidades
publicas, o que ndo configurou surpresa. A recente modificacdo introduzida na sistematica de
notas do “Provao” permitira aquilatar areal disténcia existente entre 0s cursos excelentes e 0s
gue necessitam de urgente e profunda reformulacdo. As diretrizes ora aprovadas poderdo
contribuir nesse sentido, dado que ndo tracam relacOes de causa-efeito equivocadas para
explicar o fraco desempenho escolar dos alunos da escola bésica, reconhecendo-o como
fendmeno complexo, muito menos culpam os professores pelo fracasso de seus alunos, nas
incentivam processos de aperfeicoamento institucional, dos quais as universidades publicas
nunca se esquivaram.

Consdheiro Ndlio Bizzo
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CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
PROJETO DE RESOLUCAO

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacdo
Basica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduacéo plena.

O Presidente do Conselho Naciona de Educacdo, de conformidade com o disposto no
art. 9° § 20, dliinea“c”, da Lei n®9.131, de 25 de novembro de 1995, e com fundamento no
Parecer CNE/CP 09/2001, de 08 de maio de 2001, peca indispensavel do conjunto das

presentes Diretrizes Curriculares Nacionais,
RESOLVE:

Art. 1° - As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, se
constituem de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados
na organizagao institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicamse a

todas as etapas e modalidades da educacdo basica.

Art. 2° - A organizacdo curricular de cada instituicdo observarg, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), outras formas de
orientacdo inerentes a formacao para a atividade docente, entre as quais o preparo para:

l. 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

. o0 acolhimento e o trato da diversidade;

1. o0 exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV. o aprimoramento em praticas investigativas;

V. a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contelidos

curriculares;
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VI.

VII.

0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

o desenvolvimento de habitos de colaboragéo e de trabalho em equipe.

Art. 3°- A formagdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades

da educacdo béasica observard principios norteadores desse preparo para O exercicio

profissional especifico, que considerem:

a competéncia como concepgdo nuclear na orientacdo do curso;

a coeréncia entre a formagéo oferecida e a pratica esperada do futuro professor,
tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar
similar aguele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
formacao e o0 que dele se espera;

b)a aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos, habilidades
e valores em interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual

s80 colocados em uso capacidades pessoais;

C) os contelidos, como meio e suporte para a constitui¢do das competéncias,

d) aavaliagdo como parte integrante do processo de formagédo, que possibilita o
diagndstico de lacunas e a aferi¢do dos resultados acangados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificacdo das mudangas de percurso
eventual mente necess&rias.

a pesguisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que
ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agéo, como

compreender 0 processo de construgéo do conhecimento.

Art. 4°- Na concepgao, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formag&o

€ fundamental que se busque:

considerar o conjunto das competéncias necessérias a atuagao profissional;
adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagogica, em
especia do curriculo e da avaliacdo, quanto da organizacdo instituciona e da

gestéo da escola de formagao.
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Art. 5°- O projeto pedagdgico de cada curso, considerado o artigo anterior, levaraem

conta que:

a formagdo devera garantir a constituicdo das competéncias objetivadas na educagéo
basica;

o desenvolvimento das competéncias exige que a formagdo contemple diferentes
ambitos do conhecimento profissional do professor;

a selecdo dos contelidos das areas de ensino da educagéo basica deve orientar-se por ir
além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade;

0s contelidos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de modo
articulado com suas didéticas especificas;

a avdiacdo deve ter como finalidade a orientagcdo do trabalho dos formadores, a
autonomia dos futuros professores em relacéo ao seu processo de aprendizagem e a

qualificacdo dos profissionais com condicdes de iniciar a carreira.

Paragrafo unico - A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodol 6gico

geral, que pode ser traduzido pela acéo-reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de situagdes-

problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

Art. 6° - Na construcéo do projeto pedagdgico dos cursos de formagdo dos docentes,

serdo consideradas:

as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores
da sociedade democrética;

. as competéncias referentes a compreensao do papel social da escola;

lIl.  ascompeténcias referentes ao dominio dos conteddos a serem socializados, aos
seus significados em diferentes contextos e sua articulagéo interdisciplinar;

IV.  ascompeténcias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

V. as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigagéo que
possibilitem o aperfeicoamento da préatica pedagogica;

VI.  as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento

profissional.
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§ 1° - O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma
escola de formagdo possa oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes
oriundas da andlise da atuacéo profissional e assenta-se na legislacdo vigente e nas diretrizes

curriculares nacionais para a educacdo basica.

8 2° - Asreferidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas pelas
competéncias especificas proprias de cada etapa e modalidade da educacéo béasica e de cada

area do conhecimento a ser contemplada na formagéo.

§ 3° - A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constitui¢do de competéncias
deverd, além da formacdo especifica relacionada as diferentes etapas da educacdo bésica,
propiciar a inser¢do no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais,
sociais, econdmicas e 0 conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a prépria docéncia,

contemplando:

l. cultura gera e profissional;

. conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas;

. conhecimento sobre dimens&o cultural, social, politica e econdmica da educacéo;

V. contelidos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V. conhecimento pedagogico;

VI.  conhecimento advindo da experiéncia.

Art. 7° - A organizacdo institucional da formacdo dos professores, a servigo do

desenvolvimento de competéncias, levara em conta que:

l. a formacdo devera ser realizada em processo autdbnomo, em curso de licenciatura
plena, numa estrutura com identidade propria;
1. serd mantida, quando couber, estreita articulagdo com institutos, departamentos e

cursos de éareas especificas;
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VI.

VII.

VIII.

as instituicdes constituirdo direcéo e colegiados préprios, que formulem seus préprios
projetos pedagdgicos, articulem as unidades académicas envolvidas e, a partir do
projeto, tomem as decisdes sobre organizacdo institucional e sobre as questdes
administrativas no ambito de suas competéncias;

as ingtituicbes de formacgdo trabalhardo em interacdo sistemética com as escolas de
educacdo basica, desenvolvendo projetos de formacéo compartilhados;

a organizagdo ingtitucional prevera a formagdo dos formadores, incluindo na sua
jornada de trabalho tempo e espaco para as atividades coletivas dos docentes do curso,
estudos e investigagdes sobre as questOes referentes ao aprendizado dos professores
em formacao;

as escolas de formagdo garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos pedagdgicos
como hiblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias
dainformagdo e da comunicacéo;

serdo adotadas iniciativas que garantam parcerias para a promogdo de atividades
culturais destinadas aos formadores e futuros professores;

nas ingtituicdes de ensino superior ndo detentoras de autonomia universitaria seréo
criados Ingtitutos Superiores de Educacéo, para congregar os cursos de formagéo de
professores que oferegcam licenciaturas em curso Normal Superior para docéncia
multidisciplinar na educacdo infantii e anos iniciais do ensino fundamental ou

licenciaturas para docéncia nas etapas subsequientes da educagdo basica.

Art. 8 - As competéncias profissionais a serem constituidas pelos professores em

formacéo, de acordo com as presentes Diretrizes, devem ser a referéncia para todas as formas

de avaliagdo dos cursos, sendo estas:

periédicas e sistematicas, com procedimentos e processos diversificados, incluindo
contedidos trabalhados, modelo de organizacéo, desempenho do quadro de formadores
e qualidade da vinculagdo com escolas de educagdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio, conforme o caso;

feitas por procedimentos internos e externos, que permitam a identificagdo das
diferentes dimensdes daquilo que for avaliado;

Incidentes sobre processos e resultados.
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Art. 9° - A autorizagdo de funcionamento e o reconhecimento de cursos de formagéo e
0 credenciamento da instituicdo decorrerdo de avaliagdo externa realizada no locus
institucional, por @rpo de especialistas direta ou indiretamente ligados a formagdo ou ao
exercicio profissional de professores para a educacdo basica, tomando como referéncia as

competéncias profissionais de que trata esta Resolucéo e as normas aplicaveis a matéria.

Art. 10 - A sdecdo e o0 ordenamento dos contelidos dos diferentes ambitos de
conhecimento que compordo a matriz curricular para a formagdo de professores, de que trata
esta Resolugdo, serdo de competéncia da instituicdo de ensino, sendo o0 seu plangjamento o
primeiro passo para a transposi¢ao didatica, que visa a transformar os contetidos sel ecionados

em objeto de ensino dos futuros professores.

Art. 11 - Os critérios de organizacdo da matriz curricular, bem como a alocacéo de
tempos e espagos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se articulam

dimensdes a serem contempladas, na forma a seguir indicada:

l. eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento profissional;

. eixo articulador da interagdo e da comunicagdo, bem como do desenvolvimento da
autonomia intelectual e profissional;

[I. eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

V.  eixo articulador daformagdo comum com aformagéo especifica;

V. eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filosoficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a acéo educativa;

VI.  eixo articulador das dimensdes tedricas e préaticas.

Paragrafo Unico — Nas licenciaturas em educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental dever&o preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre
0s objetos de ensino e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas

nao serainferior a quinta parte da carga horéria total.

Art. 12 - Os cursos de formacdo de professores em nivel superior teréo a sua duragdo

definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucéo especifica sobre sua carga horaria.
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8 1° - A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado,

gue arestrinja ao estégio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° - A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a

formac&o do professor.

8§ 3° - No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua
dimensdo prética

Art. 13 - Em tempo e espacgo curricular especifico, a coordenagdo da dimensdo pratica
transcenderd o estégio e tera como finalidade promover a articulacgo das diferentes praticas,

numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° - A prética serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagdo e
reflexdo, visando a atuacdo em situagdes contextualizadas, com o registro dessas observactes
realizadas e a resolucdo de situacOes-problema.

§ 2° - A presenca da préatica profissional na formagdo do professor, que ndo prescinde
da observacdo e acdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informagdo, incluidos
0 computador e o video, narrativas orais e escritas de professores, producdes de alunos,

situagcdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3°- O estégio obrigatorio, a ser realizado em escola de educagdo basica, e respeitado
o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino, deve ter inicio desde o primeiro ano e

ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.

Art. 14 - Nestas Diretrizes, é enfatizada a flexibilidade necesséria, de modo que cada
instituicdo formadora construa projetos inovadores e proprios, integrando 0s eixos

articuladores nelas mencionados.

§ 1° - A flexibilidade abrangerd as dimensdes tedricas e préticas, de

interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a acdo
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pedagogica, da formagcdo comum e especifica, bem como dos diferentes ambitos do

conhecimento e da autonomia intelectual e profissional.

§ 2° - Nadefinicéo da estruturainstitucional e curricular do curso, cabera a concepgao
de um sistema de oferta de formag&o continuada, que propicie oportunidade de retorno

plangjado e sistematico dos professores as agéncias formadoras.

Art. 15 - Os cursos de formacdo de professores para a educacdo basica que se

encontrarem em funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolugdo, no prazo de 02 anos.

§ 1°- Nenhum novo curso ser autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem que

0 Seu projeto sgja organizado nos termos das mesmas.

§ 2° - Os projetos em tramitacdo deverdo ser restituidos aos regquerentes para a devida

adeguacéo.

Art. 16 - O Ministério da Educacdo, em conformidade com § 1° Art. 8. da LDB,
coordenara e articulara em regime de colaboragdo com o Conselho Nacional de Educacéo, o
Conselho Naciona de Secretarios Estaduais de Educacdo, o Forum Nacional de Conselhos
Estaduais de Educagdo, a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo e representantes de
Conselhos Municipais de Educacéo e das associagoes profissionais e cientificas, a formulagéo
de proposta de diretrizes para a organizacdo de um sistema federativo de certificacdo de

competéncia dos professores de educacdo basica.

Art. 17 - As duvidas eventuamente surgidas, quanto a estas disposices, seréo
dirimidas pelo Conselho Nacional de Educacéo, nos termos do art. 90 daLei n° 9.394 (LDB).

Art. 18 — O parecer e a resolucdo referentes a carga horaria, previstos no Artigo 12
desta resolucéo, serdo elaborados por comissdo bicameral, a qual tera 50 dias de prazo para

submeter suas propostas ao Conselho Pleno.

Art. 19 - Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as

disposicdes em contrario.
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Brasilia, DF, 08 de maio de 2001.

Ulysses de Oliveira Panisset
Presidente
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ANEXO II

DO PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

RESOLUCAO N° 01/2002 - CNE/CP, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, CONSELHO PLENO



CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002, © ¢ ¢*)

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduacao plena.

O Presidente do Conselho Nacional de Educagdo, no uso de suas atribuigdes legais e tendo em vista
o disposto no Art. 9°, § 2°, alinea “c” da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redagdo dada pela
Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995,e com fundamento nos Pareceres CNE/CP 9/2001 e 27/2001,
pecas indispensaveis do conjunto das presentes Diretrizes Curriculares Nacionais, homologados pelo
Senhor Ministro da Educagdo em 17 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdao Basica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, constituem-se de um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacao institucional e curricular de
cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educagao basica.

Art. 2° A organizacao curricular de cada institui¢ao observara, além do disposto nos artigos 12 e 13
da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de orientagdo inerentes a formacdo para a
atividade docente, entre as quais o preparo para:

I - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

II - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

IIT - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - o aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracgdo e a execucao de projetos de desenvolvimento dos contetidos curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informacao e da comunicagdo e de metodologias, estratégias e
materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de hébitos de colaboracao e de trabalho em equipe.

¢ ® CNE. Resolugdo CNE/CP 1/2002. Diario Oficial da Unifo, Brasilia, 9 de abril de 2002. Segdo 1, p. 31. Republicada por
ter saido com incorre¢do do original no D.O.U. de 4 de margo de 2002. Seg¢éo 1, p. 8.

€ Alterada pela Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 27 de agosto de 2004, que adia o prazo previsto no art. 15 desta Resolugdo.

" Alterada pela Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 17 de novembro de 2005, que acrescenta um paragrafo ao art. 15 da

Resolugdo CNE/CP n° 1/2002



Art. 3° A formacao de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da educacao
basica observard principios norteadores desse preparo para o exercicio profissional especifico, que
considerem:

I - a competéncia como concepgao nuclear na orientagao do curso;

I - a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele em que vai
atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formagao e o que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de constru¢do de conhecimentos, habilidades e valores em
interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades
pessoais;

¢) os contetidos, como meio e suporte para a constituigdo das competéncias;

d) a avaliacdo como parte integrante do processo de formacdo, que possibilita o diagndstico de
lacunas e a aferi¢do dos resultados alcangados, consideradas as competéncias a serem constituidas e a
identificacdo das mudancas de percurso eventualmente necessarias.

[T - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer,
tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como compreender o processo de construgdo
do conhecimento.

Art. 4° Na concepc¢do, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formagao ¢ fundamental
que se busque:

I - considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuagao profissional;

IT - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagogica, em especial do
curriculo e da avaliagdo, quanto da organizagdo institucional e da gestdo da escola de formacao.

Art. 5° O projeto pedagdgico de cada curso, considerado o artigo anterior, levara em conta que:

I - a formagao devera garantir a constitui¢do das competéncias objetivadas na educagdo basica;

IT - o desenvolvimento das competéncias exige que a formagao contemple diferentes ambitos do
conhecimento profissional do professor;

IIT - a selecdo dos conteudos das areas de ensino da educacao basica deve orientar-se por ir além
daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade;

IV - os contetidos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de modo articulado
com suas didaticas especificas;

V - a avaliagdo deve ter como finalidade a orientagdo do trabalho dos formadores, a autonomia dos
futuros professores em relagdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificagdo dos profissionais com

condicdes de iniciar a carreira.



Paréagrafo inico. A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodoldgico geral, que pode
ser traduzido pela acdo-reflexdo-a¢do e que aponta a resolugdo de situagdes-problema como uma das
estratégias didaticas privilegiadas.

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formacdo dos docentes, serdo
consideradas:

I - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade
democratica;

IT - as competéncias referentes a compreensao do papel social da escola;

IIT - as competéncias referentes ao dominio dos contetdos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua articulagdo interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagogico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagogica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional.

§ 1° O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma escola de
formagao possa oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes oriundas da analise da
atuacdo profissional e assenta-se na legislacdo vigente ¢ nas diretrizes curriculares nacionais para a
educagao basica.

§ 2° As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas pelas competéncias
especificas proprias de cada etapa e modalidade da educagao basica e de cada area do conhecimento a ser
contemplada na formagao.

§ 3° A definicao dos conhecimentos exigidos para a constitui¢do de competéncias devera, além da
formacgao especifica relacionada as diferentes etapas da educacgdo basica, propiciar a inser¢do no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas € o conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a propria docéncia, contemplando:

I - cultura geral e profissional;

IT - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas;

IIT - conhecimento sobre dimensao cultural, social, politica e economica da educacio;

IV - contetidos das areas de conhecimento que serdao objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdgico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.



Art. 7° A organizagao institucional da formagado dos professores, a servigo do desenvolvimento de
competéncias, levard em conta que:

I - a formagdo deverd ser realizada em processo autobnomo, em curso de licenciatura plena, numa
estrutura com identidade propria;

II - serd mantida, quando couber, estreita articulagdo com institutos, departamentos e cursos de areas
especificas;

IIT - as instituicdes constituirdo direcdo e colegiados proprios, que formulem seus proprios projetos
pedagogicos, articulem as unidades académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem as decisdes sobre
organizacao institucional e sobre as questdes administrativas no ambito de suas competéncias;

IV - as institui¢des de formagdo trabalhardo em interagdo sistematica com as escolas de educacao
basica, desenvolvendo projetos de formacao compartilhados;

V - a organizagdo institucional preverd a formagdo dos formadores, incluindo na sua jornada de
trabalho tempo e espago para as atividades coletivas dos docentes do curso, estudos e investigacdes sobre
as questoes referentes ao aprendizado dos professores em formacao;

VI - as escolas de formagdo garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos pedagogicos como
biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da informacdo e da
comunicagao;

VII - serdo adotadas iniciativas que garantam parcerias para a promog¢do de atividades culturais
destinadas aos formadores e futuros professores;

VIII - nas institui¢des de ensino superior ndo detentoras de autonomia universitaria serdo criados
Institutos Superiores de Educacdo, para congregar os cursos de formacdo de professores que oferecam
licenciaturas em curso Normal Superior para docéncia multidisciplinar na educacgdo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental ou licenciaturas para docéncia nas etapas subseqiientes da educagao basica.

Art. 8° As competéncias profissionais a serem constituidas pelos professores em formagdo, de
acordo com as presentes Diretrizes, devem ser a referéncia para todas as formas de avaliagdo dos cursos,
sendo estas:

I - periddicas e sistematicas, com procedimentos e processos diversificados, incluindo contetidos
trabalhados, modelo de organizagdo, desempenho do quadro de formadores e qualidade da vinculagao
com escolas de educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio, conforme o caso;

IT - feitas por procedimentos internos e externos, que permitam a identificacdo das diferentes
dimensdes daquilo que for avaliado;

IIT - incidentes sobre processos e resultados.



Art. 9° A autorizagdo de funcionamento ¢ o reconhecimento de cursos de formag¢dao e o
credenciamento da institui¢do decorrerdo de avaliagdo externa realizada no /ocus institucional, por corpo
de especialistas direta ou indiretamente ligados a formacdo ou ao exercicio profissional de professores
para a educagdo basica, tomando como referéncia as competéncias profissionais de que trata esta
Resolugdo e as normas aplicaveis a matéria.

Art. 10. A selecdo e o ordenamento dos conteudos dos diferentes ambitos de conhecimento que
comporao a matriz curricular para a formagdo de professores, de que trata esta Resolucdo, serdo de
competéncia da institui¢do de ensino, sendo o seu planejamento o primeiro passo para a transposi¢ao
didatica, que visa a transformar os conteudos selecionados em objeto de ensino dos futuros professores.

Art. 11. Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocagdo de tempos e espagos
curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensdes a serem contempladas, na
forma a seguir indicada:

I - eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional;

IT - eixo articulador da intera¢ao e da comunicacao, bem como do desenvolvimento da autonomia
intelectual e profissional;

III - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formag¢ao comum com a formacgao especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos filosoficos,
educacionais e pedagogicos que fundamentam a a¢do educativa;

VI - eixo articulador das dimensdes teodricas e praticas.

Paragrafo unico. Nas licenciaturas em educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental
deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino e
nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes pedagogicas ndo serd inferior a quinta parte da
carga horaria total.

Art. 12. Os cursos de formagdo de professores em nivel superior terdo a sua duragdo definida pelo
Conselho Pleno, em parecer e resolugdo especifica sobre sua carga horaria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado, que a restrinja
ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formagao do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de

formacao, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas terdo a sua dimensao pratica.



Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenagdo da dimensao pratica transcendera o
estagio e terd como finalidade promover a articulacdo das diferentes praticas, numa perspectiva
interdisciplinar.

§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagao e reflexao, visando a
atuacdo em situacdes contextualizadas, com o registro dessas observagdes realizadas e a resolugdo de
situagdes-problema.

§ 2° A presenga da pratica profissional na formagdo do professor, que ndo prescinde da observacao e
acao direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informacao, incluidos o computador e o video,
narrativas orais e escritas de professores, produgdes de alunos, situagdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola de educacao
basica, e respeitado o regime de colaboracao entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir
do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola
campo de estagio.

Art. 14. Nestas Diretrizes, ¢ enfatizada a flexibilidade necessaria, de modo que cada institui¢ao
formadora construa projetos inovadores e proprios, integrando os eixos articuladores nelas mencionados.

§ 1° A flexibilidade abrangera as dimensdes tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a agdo pedagogica, da formagdo comum e
especifica, bem como dos diferentes ambitos do conhecimento e da autonomia intelectual e profissional.

§ 2° Na defini¢do da estrutura institucional e curricular do curso, cabera a concepcao de um sistema
de oferta de formacdo continuada, que propicie oportunidade de retorno planejado e sistematico dos
professores as agéncias formadoras.

Art. 15. Os cursos de formagdo de professores para a educacdo basica que se encontrarem em
funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolugdo, no prazo de dois anos.

§ 1° Nenhum novo curso sera autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem que o seu projeto
seja organizado nos termos das mesmas.

§ 2° Os projetos em tramitacdo deverdo ser restituidos aos requerentes para a devida adequacao.

Art. 16. O Ministério da Educacdo, em conformidade com § 1° Art. 8° da Lei 9.394, coordenara e
articulard em regime de colaboracdo com o Conselho Nacional de Educacdo, o Conselho Nacional de
Secretarios Estaduais de Educa¢do, o Forum Nacional de Conselhos Estaduais de Educagdo, a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo e representantes de Conselhos Municipais de Educagao
e das associagdes profissionais e cientificas, a formulag¢do de proposta de diretrizes para a organizagdo de

um sistema federativo de certificacdo de competéncia dos professores de educacao bésica.



Art. 17. As davidas eventualmente surgidas, quanto a estas disposi¢des, serdo dirimidas pelo
Conselho Nacional de Educag¢ao, nos termos do Art. 90 da Lei 9.394.

Art. 18. O parecer e a resolugdo referentes a carga hordaria, previstos no Artigo 12 desta resolugao,
serdo elaborados por comissdo bicameral, a qual tera cinqiienta dias de prazo para submeter suas
propostas ao Conselho Pleno.

Art. 19. Esta Resolucdao entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposigdes em

contrario.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET

Presidente do Conselho Nacional de Educagao



ANEXO 111

DO PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

RESOLUCAO N° 02/2002 — CNE/CP, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, CONSELHO PLENO



CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002."

Institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de formagdo de professores da Educacéo

Bésica em nivel superior.

O Presidente do Conselho Naciona de Educaggo, de conformidade com o disposto no Art. 7° § 1°,
alinea“f”, daLei 9.131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12 da Resolucdo CNE/CP
1/2002, e no Parecer CNE/CP 28/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 17
dejaneiro de 2002, resolve:

Art. 1° A carga hor&ria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, sera efetivada mediante a integralizacdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria- pratica garanta, nos termos dos
Seus proj etos pedagogicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso;

I - 400 (quatrocentas) horas de estégio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;

11 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de natureza cientifico-
cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.

Paragrafo unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educacdo basica poderdo ter
reducdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o0 méximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duracdo da carga horéria prevista no Art. 1° desta Resolucdo, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, seraintegralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.

Art. 3° Esta resolucéo entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 4° Revogamse 0 8§ 2° e 0 § 5° do Art. 6° 0 § 2° do Art. 7° e 0 §2° do Art. 9° da Resolugéo
CNE/CP 1/99.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente do Conselho Nacional de Educacéo

) CNE. Resolugiio CNE/CP 2/2002. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 4 de marco de 2002. Secdo 1, p. 9.



ANEXO IV

DO PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

RESOLUCAO N° 07/2002 - CNE/CES, DE 11 DE MARCO DE 2002

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, CAMARA DE EDUCACAO
SUPERIOR



CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO CNE/CES 7, DE 11 DE MARGCO DE 2002.(")

Estabelece as Diretrizes Curriculares para 0s
cursos de Ciéncias Bioldgicas.

O Presidente da Camara de Educacdo Superior, no uso de suas atribuicdes legais e
tendo em vista o disposto na Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e ainda o Parecer
CNE/CES 1.301/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo, em 4 de

dezembro de 2001, resolve:
Art. 1° As Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas, integrantes do Parecer 1.301/2001, dever&o orientar a formulagdo do
projeto pedagdgico do referido curso.

Art. 2° O projeto pedagdgico de formagao profissional a ser formulado pelo curso de
Ciéncias Bioldgicas devera explicitar:

| - o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

Il - as competéncias e habilidades gerais e especificas a serem desenvolvidas,

[1l - aestrutura do curso;

IV - os conteidos basicos e complementares e respectivos nucleos;

V - os contetdos definidos para a Educacéo Basica, no caso das licenciaturas,

VI - o formato dos estagios,

VII - as caracteristicas das atividades complementares; e

VIl - asformas de avaliagéo.

Art. 3° A carga horédria dos cursos de Ciéncias Biolégicas devera obedecer ao
disposto na Resolucdo que normatiza a oferta dessa modalidade e a carga horé&ria da
licenciatura devera cumprir o estabelecido na Resolugdo CNE/CP 2/2002, resultante do
Parecer CNE/CP 28/2001.

Art. 4° Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as

disposi¢des em contrario.

ARTHUR ROQUETE DE MACEDO
Presidente da Camara de Educacdo Superior

) CNE. Resol ucdo CNE/CES 7/2002. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 26 de marco de 2002. Se¢do 1, p. 12.



ANEXO V

DO PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

RESOLUCAO N° 09/2002 — CNE/CES, DE 11 DE MARCO DE 2002

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, CAMARA DE EDUCACAO
SUPERIOR



CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOL UCAO CNE/CES 9, DE 11 DE MARCO DE 2002.0)

Estabelece as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Bacharelado e Licenciatura em
Fisica

O Presidente da Camara de Educacdo Superior, no uso ce suas atribuicdes legais e
tendo em vista o disposto na Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e ainda o Parecer
CNE/CES 1.304/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagdo, em 4 de
dezembro de 2001, resolve:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em
Fisica, integrantes do Parecer 1.304/2001, deverdo orientar a formulagdo do projeto
pedagdgico do referido curso.

Art. 2° O projeto pedagdgico de formagao profissional a ser formulado pelo curso de
Fisicadevera explicitar:

| - o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

Il - as competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem desenvolvidas,

[1l - aestrutura do curso;

IV - os contelidos bésicos e complementares e respectivos nicleos;

V - os contetdos definidos para a Educacéo Basica, no caso das licenciaturas; e

VI - o formato dos estagios,

VIl - as caracteristicas das atividades complementares;

VIII - asformas de avaliacéo.

Art. 3° A carga hordria dos cursos de Fisica deverd obedecer ao disposto na
Resolucdo que normatiza a oferta dessa modalidade e a carga horéria da licenciatura devera
cumprir o estabelecido na Resolugdo CNE/CP 2/2002, resultante do Parecer CNE/CP
28/2001.

Art. 4° Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢des em contrario.

ARTHUR ROQUETE DE MACEDO
Presidente da Camara de Educacdo Superior

) CNE. Resol ucdo CNE/CES 9/2002. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 26 de marco de 2002. Se¢do 1, p. 12.



ANEXO VI

DO PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

RESOLUCAO N° 52/2007 - CNE/CES, DE 1 DE MARCO DE 2007

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, CAMARA DE EDUCACAO
SUPERIOR



PARECER HOMOLOGADO(¥)
(*) Despacho do Ministro, publicado no Diario Oficial da Unido de 13/09/2007
(*) Portaria/MEC n° 895, publicada no Diario Oficial da Unido de 13/09/2007

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

INTERESSADQO: MEC/Universidade Federal de Alagoas [UF: AL

ASSUNTO: Autorizagdo para o funcionamento de campus fora de sede da Universidade

Federal de Alagoas.

RELATORA: Anaci Bispo Paim

PROCESSO N°: 23000.021478/2006-72

PARECER CNE/CES N°: COLEGIADO: APROVADO EM:
52/2007 CES 1°/3/2007

I - RELATORIO

A Universidade Federal de Alagoas — UFAL solicita ao Ministério da Educagao —
MEC autorizac¢do para o funcionamento de cursos fora de sede, no campus de Arapiraca, no
municipio de Arapiraca, no Estado de Alagoas, e para a instalacdo de polos nas cidades de
Palmeiras dos Indios, Penedo e Vigosa, também no Estado de Alagoas.

O Relatério SESu/DEDES/CGDIES n° 4, de 30/1/2006, apresenta a descri¢do do
contexto do campus de Arapiraca, que assumird a vinculacdo dos podlos de Palmeira dos
fndios, Penedo e Vigosa nas sedes dos respectivos municipios, conforme detalhamento.

e Meérito

O campus de Arapiraca teve a sua criagdo e conseguinte implantagcdo
aprovadas pela Resolu¢do do Conselho Universitario da Universidade Federal de
Alagoas n° 20/2005, de 1° de agosto de 2005, como primeira etapa do seu processo de
interiorizagdo. Situado no Agreste alagoano, este campus terd sua sede em Arapiraca,
exercendo influéncia imediata sobre toda a porg¢do central do Estado de Alagoas,
assim como sobre o Baixo Sdo Francisco e seu delta, no Litoral Sul do Estado. Sao 37
municipios diretamente envolvidos, contando com uma populagdo de mais de 880.131
habitantes (Quadro 02, a seguir — IBGE, 2000), correspondente a cerca de 31,18% da
populagdo do Estado (2.822.621 habitantes em 2000).

O Contexto do campus de Arapiraca

A caracterizagdo particularizada deste primeiro campus, cujas instalagoes
fisicas deverdo aprontar-se até junho de 2006, para permitir o inicio de seu
funcionamento académico a partir de agosto do mesmo ano, é apresentada a seguir,
apoiada por planilhas esquemadaticas.

Vocagdo economica do contexto agrestino

Do ponto de vista da vocag¢do economica do Agreste alagoano, as atividades
tradicionais se assentam, especialmente, sobre a policultura agricola (de alimentos e
de matérias-primas) e a pecuaria de corte e de leite. Entretanto, o recente Programa
de Mobilizagdo para o Desenvolvimento dos Arranjos Produtivos Locais — APL
(Governo de Alagoas/SEBRAE, 2004) definiu como prioridade para esta sub-regido,
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assim como para o Litoral Sul e Delta do Sao Francisco (aqui considerado sob sua
influéncia), o incentivo aos setores e arranjos produtivos detalhados no Quadro 01 e
nos Mapas 01 [sic] apresentados a seguir.

Quadro 01 — Arranjos Produtivos Locais

Sub-regido APL Setor

Agreste Mandioca Agronegocio 1
Agreste Movelaria Industria 2
Agreste Pinha Agronegocio 3
Agreste Milho Agronegocio 4
Litoral Sul Turismo Servico 8
Delta do Sao Francisco Piscicultura Agronegocio 9

O campus de Arapiraca e seus polos

Vinculados ao campus de Arapiraca serdo implantados os polos de Palmeira
dos Indios, Penedo e de Vigosa, nas sedes municipais dos municipios de mesmo nome.

s Arapiraca: municipio-sede do campus

O Municipio de Arapiraca representa importdancia estratégica no processo de
interiorizacdo da UFAL.

Localizado no centro do Estado, na sua sub-regido Agreste e distante 136km
de Maceio, trata-se do mais importante municipio do interior, estendendo-se por 614
km’. Concentrava, no ultimo Censo do IBGE (2000), uma populagio de 186.466
habitantes — 81,70% urbana —, sendo de 361.037 habitantes a popula¢do de seus
municipios do entorno imediato (Quadro 02). Estima-se que atualmente estes
numeros ultrapassem 200.000 habitantes na sede urbana e 400.000 habitantes no seu
entorno imediato.

E dotado de boa infra-estrutura urbana e de servicos bdsicos de energia
elétrica, saneamento bdsico, agua potavel, telecomunicagoes, transporte publico e
rede viaria interna e externa. O municipio se apresenta como polo microrregional,
exercendo sua influéncia, para além de seus municipios circunvizinhos, sobre aqueles
que compoem o Agreste alagoano, assim como a Mata e o Litoral Sul de Alagoas. Isto
se deve a riqueza gerada, tanto pelas suas atividades urbanas de comércio, industria
e servigos importantes, a sua lideranga politica, quanto pelas suas atividades
agricolas e pecuarias.

De fato, Arapiraca é tradicional produtora de fumo, ainda a sua maior fonte
de riqueza, sendo atividade praticada, sobretudo, por pequenos produtores. Tal
estrutura fundiaria faz desta microrregido alagoana a de melhor distribui¢do de
renda e de terras em Alagoas. Entretanto, o vigoroso modelo de desenvolvimento
agricola fundado na monocultura fumageira vem, nos ultimos 15 anos, dando sinais
de crise de natureza estrutural e conjuntural, de raizes internas e externas, gerando
instabilidade e exigindo esfor¢o local do empresariado e do poder publico para
revitalizar a economia local através da diversificagdo agricola.

Sendo o Agreste regido menos afetada pelas estiagens caracteristicas do
Sertdo, apresenta vocagdo para a policultura de alimentos e de matérias-primas.
Trata-se de potencial a ser aproveitado através de culturas de alto valor agregado,
mas que encerra o desafio de incluir o maior numero possivel de produtores na
dinamiza¢do da regional economia municipal e regional. Alguns resultados vém
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sendo alcancados com o desenvolvimento de rebanhos bovinos de leite e de corte,
alem do crescimento e diversificagdo do comércio varejista.

Sdo, portanto, questoes que refletem o cenario e as vocagoes socioeconomicas
locais, os quais constituem indicadores importantes para a defini¢do da oferta dos
cursos universitdrios locais, especialmente aqueles relacionados a produgdo agricola
e animal, a gestdo de negocios, aos servigos publicos e privados, entre outros.

O pblo Palmeira dos Indios

A cidade de Palmeira dos Indios dista 134km de Maceié e 45Km de Arapiraca.
Estende-se por 645km’, onde concentrava, no ultimo Censo do IBGE (2000), uma
populagdo de 68.060 habitantes, estimando-se em 182.135 habitantes a populagdo de
entorno imediato, sob sua influéncia enquanto polo universitario, conforme
apresentado no Quadro 02. Tem sua economia baseada, sobretudo, na agricultura do
milho, feijdo e de frutas tropicais, assim como na pecudria bovina de extensdo. Os
seus primeiros habitantes foram os indios Cariris e Xucurus, contempordneos de
vegetagdo local abundante em palmeiras nos idos coloniais, fato que veio a dar nome
ao municipio. Segundo a historia local, em 1798 foi criada a freguesia de Palmeira
dos Indios e, em 1835, o povoado passou a categoria de vila. Foi elevada a cidade
1889, sendo hoje conhecida como a “Princesa do Sertdo” por constituir-se em
importante polo de transi¢do entre o Agreste e o Sertdo de Alagoas. A cidade abriga o
Museu Xucurus, a Casa-Museu de Graciliano Ramos, aléem da Aldeia da Cafurna,
com remanescentes dos Xucurus e Cariris, entre outras atragoes culturais e turisticas.

* O polo Penedo

A cidade de Penedo encontra-se distante 171km de Maceio e 70km de
Arapiraca. Estende-se por 141km’, onde abriga populacio de 56.993 (IBGE—Censo,
2000), concentrando populagao de 210.227 habitantes em seus municipios de entorno
(Ouadro 02). Cana-de-aciicar, pesca e turismo constituem a sua base econémica. E
um dos municipios dos mais importantes na historia de Alagoas, por ter sido um dos
primeiros nucleos de povoamento, ainda no século XVI, quando pertencente a antiga
Capitania de Pernambuco. A historia local registra a primeira sesmaria ainda nesse
século, seguida pela formagdo da Vila de Sdo Francisco no inicio do século XVII,
passando a ser chamada de Penedo do Rio Sdo Francisco no final deste século, tendo
sido elevada a categoria de cidade em meados do século XIX. Ergue-se sobre um
rochedo (um penedo) as margens do rio Sdo Francisco e conserva um importante
patrimonio artistico-cultural colonial, com marcas coloniais holandesas, portugueses
e, especialmente, dos missiondarios franciscanos, através da rica estatudaria e
arquitetura barroca de conventos e igrejas. As manifestagoes folcloricas, a culinaria,
as festividades e a natureza prodiga também sdo atragoes durante todo o ano.

* O pdlo Vicosa

A cidade de Vigosa, distante 86km de Maceio e 99km de Arapiraca, estende-se
por 309,3km’ e apresenta populacdo de 26.263 habitantes, concentrando cerca de
126.732 habitantes em seus municipios de entorno (Quadro 02). Tem sua economia
destacada pela produgdo de proteina animal, centrada na pecuaria bovina de leite e
de corte, na criagdo de suinos e aves, além da criagdo de eqiiinos. Recentemente, foi
incluida na zona participante do Programa de Mobiliza¢ao para o Desenvolvimento
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dos Arranjos Produtivos Locais (Governo de Alagoas/SEBRAE) no setor de
agronegocio, correspondente ao APL de floricultura tropical.

As suas terras — anteriormente habitadas por indios Caambembes, da tribo
Caeté —, ricas em matas e cursos d’agua, eram motivo de lutas em sua defesa e
cobica. Nestas terras também aparecem vestigios de quilombos, sobretudo pela
proximidade com Unido dos Palmares. Em 1831, foi elevada a categoria de vila, com
o nome de Riacho do Meio. Desde 1892, passou a condi¢do de cidade.

A vida politica e cultural do municipio — considerado a “Atenas de Alagoas” —
¢ destaque estadual e mesmo nacional, sendo berco de importantes politicos e
intelectuais, além de constituir-se num significativo nucleo de folclore ligado a
musica popular, ao Carnaval, as Festas Juninas, as Cavalhadas e Vaquejadas, entre
outros.

Observa-se, portanto, que estes municipios sdo nucleos de populagdo
tradicionais e pioneiros em Alagoas. Sdo municipios dotados de boa infra-estrutura
urbana e servigos basicos de energia elétrica, saneamento bdsico, dagua potavel,
telecomunicagoes, transporte publico e rede vidaria interna e externa, favorecendo a
instalag¢do de polos universitarios.

Este cendrio de vocacoes socioeconomicas locais constitui indicadores
importantes para a defini¢do da oferta dos cursos universitarios locais, especialmente
aqueles relacionados a Medicina Veterinaria (Vigosa), Piscicultura e Turismo natural
e cultural (Penedo), alem das demandas inerentes ao estudo das humanidades, em
especial Servigo Social e Psicologia (Palmeira dos Indios).

Identificagdo da demanda por curso superior no agreste de Alagoas

O municipio sede do campus Arapiraca, assim como estes seus municipios-
polo, correspondem, respectivamente, ao grupamento municipal de quatro
Coordenadorias Regionais de Ensino, definidas pela Secretaria de Estado de
Educagdo de Alagoas, cuja demanda potencial total por cursos de graduacgdo
universitaria é representada por 70.354 alunos matriculados no ensino médio,
conforme apresentado no quadro 02, abaixo. Esta demanda representa 32,18% da
demanda estadual (218.625 matriculas). Sdo jovens que buscardo ingressar na
universidade, sem que a maioria deles tenha condi¢do de fazé-lo sendo na
universidade publica e gratuita e proxima da sua residéncia, devido a sua baixa
capacidade de deslocamento para Maceio e seu baixo nivel de renda familiar (cerca
de trés salarios minimos).

Quadro 02 — Alunos matriculados no Ensino Médio (2° Grau regular e
Curso Normal + EJA-Supletivo Total) por coordenadorias regionais — sedes,
municipios de influéncia e populacido municipal (IBGE, 2000)

5% Coordenadoria | Matriculas | Populacio | 9° Coordenadoria | Matriculas |Populac¢io

1.|Arapiraca 15.807 186.466 1. [Penedo 7.131 56.993

2.|Coité do Noia 1488 11.993 2. |Campo Grande [669 9.134

3.|Craibas 1.237 20.789 3. |Feliz Deserto  [409 3.836

4.|Feira Grande 941 21.270 4. |Igreja Nova 873 21.451

5.|Girau do 1.900 29.574 5. |Olho D'agua 599 4.847
Ponciano Grande

6.|Lagoa da Canoa |1.042 19.977 6. [P Real do 1.100 18.355

Colégio
7.|Limoeiro de 1.246 24.798 7. |Piagabugu 1.106 16.775
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Anadia
8.[Sdo Sebastido  [2.477 29.124 8. |Sdo Bras 33 6.551
9.|Taquarana 1.084 17.046 9 |Coruripe 3.014 48.846

(recebido de Sao
Miguel, 2* CRE)
10 (Traipu (recebido [1.661 23.439
de Arapiraca, 5°
CRE)

Total 26.222 361.037 Total 16.595 210.227
3" Coordenadoria | Matriculas | Populacdo | 4" Coordenadoria | Matriculas [Populaciao
1 |Palmeira dos |7.770 68.060 1. |Vicosa 2.881 26.263

indios
2 [Belém 921 5.919 2. |Atalaia 2.362 40.552
3 |Cacimbinhas 565 9.552 3. |Cajueiro 760 18.975
4 |Estrela de 1.928 16.341 4. |Capela 1.344 18.693

Alagoas
5 |Igaci 2.125 25.584 5. |Cha Preta 769 7.760
6 [Major Izidoro  [1.255 17.639 6. [Mar Vermelho [206 4.078
7 [Maribondo 1.525 15.145 7. |Paulo Jacinto 859 7.485
8 |Minador do 411 5.399 8. |Pindoba 339 2.926

Negrdo
9 |Quebrangulo 849 11.902
1 |Tanque D’arca |668 6.594
0

Total 18.017 182.135 Total 9.520 126.732

Fontes: (INEP, 2004; SEE/AL, 2004; IBGE, Censo 2000)

Alem da supracitada demanda potencial, representada pelo numero de
matriculas no ensino médio, os dados da Secretaria de Estado da Educacdo de
Alagoas (SEE/PROFOR, 2004) indicam a necessidade imediata de formagdo superior
de 786 professores que ainda possuem formagdo em Magistério e atuam nestas
coordenadorias. Estes dados também registram o interesse de 228 destes professores
(29%) em completar sua formag¢do em Licenciatura Plena, especialmente nos cursos
de biologia, matemdtica, e suas tecnologias, conforme apresentado no Quadro 03, a
seguir. E importante destacar que o curso de Biologia detém cerca de 72,8% da
demanda por formagdo destes professores.

Quadro 03 — Numero de Professores com Formacgdao de Nivel Médio (Magis-
tério) e Interesse em Participar de Cursos de Licenciatura Plena

CRE Formacao Interesse em participar de cursos de licenciatura plena
Magistério | Biologia | Matematica | Fisica Quimica Total
2 114 17 07 02 01 27
3 259 24 07 — 01 32
5 324 105 24 01 04 134
9 89 20 13 01 01 35
Total 786 166 51 04 07 228

Fonte: quadro composto segundo dados da SEE/PROFOR, 2004
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Atuacdo da UFAL na sub-regido agrestina

A UFAL ja se encontra presente nas sedes municipais de Arapiraca, Palmeira
dos Indios, Penedo e Vigcosa, através da atuagdo parcial ou conjunta da Comissdo
Permanente do Vestibular — COPEVE, do Nucleo

Tematico de Assisténcia Social — NUTAS, do Nucleo de Saude Publica —
NUSP, do Estagio Rural Obrigatorio para o Curso de Medicina e do Nucleo tematico
de Educacgdo a Distancia — NEAD (Nucleo Penedo do curso de Pedagogia).

Sdo organismos universitarios que exercem atividades referentes ao vestibular
central, formagdo e treinamento de pessoal e consultoria as secretarias municipais,
pesquisa e extensdo docente e discente e Ensino a Distdancia, embora sem oferecer
cursos de graduagdo ou pos-graduagdo regulares.

No que se refere particularmente a Vigosa, a UFAL mantém, no municipio, a
Fazenda Sdo Luis, atualmente vinculada ao Centro de Ciéncias Agrdrias, onde
realiza atividades de estagio de campo dos seus alunos dos cursos de Agronomia e
Zootecnia.

Os Cursos de Graduacgdo do campus de Arapiraca e de seus polos

Enquanto estrutura académico-administrativa da Universidade Federal de
Alagoas, o campus de Arapiraca e seus polos comportardo atividades indissocidaveis
de ensino, pesquisa e extensdo, em niveis de graduacdo e pos-graduagdo. A sua
instalagdo, no entanto, devera iniciar-se com o ensino de graduagdo, a partir de
agosto de 2006, cuja oferta de cursos deverd comsiderar aspectos qualitativos e
quantitativos das demandas ja identificadas através do tratamento das varidveis
indissociaveis acima referidas, aprofundados por pesquisa representativa ja realizada
junto aos segmentos sociais interessados. Esta pesquisa desenvolveu-se observando
os seguintes elementos:

1) Universo pesquisado: amostragem representativa em doze dos trinta e sete
municipios circundantes ao municipio de Arapiraca (correspondentes as quatro
CREs/SEE-AL, referidas),

2) Atores envolvidos: alunos do terceiro ano cientifico matriculados nas
escolas publicas e privadas dos municipios visitados, representantes do poder publico
municipal, do magistério da rede estadual e municipal; representantes do
empresariado do comércio, servicos, industrias, representantes da sociedade em
geral;

3) Metodologia: entrevistas diretas com aplicagdo de questionario de
conteudo aleatorio (desejos e vocagoes) e induzido (listagem dos cursos existentes na
UFAL, sugestdo de novos, necessidades (demandas) locais; relatorio técnico de
Pesquisa.

Além da pesquisa de demanda por cursos de graduagdo, o projeto de
interiorizacdo da UFAL requereu a instalagio de uma Comissdo de Estudos de
Interiorizagdo, integrada por representantes da Coordenagdo de Projetos Especiais,
da Pro-Reitoria de Planejamento e Coordena¢do Geral, da Pro-Reitoria de
Graduacdo, e dos seus nove Centros administrativo-académicos, sob a coordenacdo
geral da Magnifica Reitora da UFAL. Deu-lhe seqiiéncia a constitui¢cdo da Comissdo
de Elaboragdo dos Projetos Pedagogicos formada por representantes dos cursos a
serem implantados no campus e em seus polos.
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Cursos do campus de Arapiraca

16 cursos de graduagdo oferecendo, inicialmente, 40 vagas/ano, a partir do
segundo semestre de 2006, atendendo 640 alunos/ano e 2.560 alunos/ano,
quando em pleno funcionamento das unidades:

* Administracdo

* Agronomia

* Arquitetura

* Biologia licenciatura

* Ciéncia da Computag¢do

e Educacdo Fisica

* Enfermagem

» Engenharia de Pesca (novo)
* Fisica licenciatura

* Matemadatica licenciatura
«Medicina Veterinaria (novo)
* Psicologia

* Quimica licenciatura

e Servico Social

* Turismo (novo)

* Zootecnia

Perfis Pedagdgicos

Os Perfis Pedagogicos sumarios desses cursos encontram-se descritos a
seguir:

1. CURSO DE ADMINISTRACAO — CAMPUS DE ARAPIRACA
TITULO OFERTADO: Bacharel em Administracdo
TURNO: Diurno
CARGA HORARIA: 3.300 horas
DURACAO: 4 a 8 anos
VAGAS: 40 anuais

O PERFIL DO EGRESSO: O egresso do Curso de Administragdo da UFAL,
campi Arapiraca, deverd desenvolver a capacidade de definir problemas e propor
solugoes. Assim, espera-se que ele possa atuar de maneira efetiva, logica e flexivel
dentro das organizagoes e na sociedade, com uma postura racional e empreendedora.
Ao final do curso espera-se que o aluno contenha um conjunto de conhecimentos: a)
técnicos — essenciais para as habilidades decisorias e de planejamento do
administrador, b) sociais — voltados ao lado humano, intelectual e aos valores que
norteiam o ambiente micro e macro-organizacional; c) cientificos — ja que a base
teorica tenderia a explorar o raciocinio critico dos alunos.

CAMPO DE TRABALHO: Empresas, Poder Publico, Empreendedorismo
2. NOME DO CURSO: Agronomia
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TITULO OFERTADO: Agrénomo
TURNO: Diurno

CARGA HORARIA: 4.100 horas
DURACAO: 4 anos e meio a 9 anos
VAGAS: 40 anuais

PERFIL DO EGRESSO: Profissional preparado para compreender, discutir e
contribuir na solugdo de problemas agricolas e agrarios, a partir de uma visdo critica
transformadora e integrada da estrutura e funcionalidade das realidades
socioeconomica e politica-cultural do meio Regional e Nacional como um todo.

CAMPO DE TRABALHO: O campo de trabalho do Engenheiro Agrénomo é
vasto, em virtude da amplitude de sua formagdo e extensdo das fronteiras agricolas
que o nosso pais oferece. Agronomia esta intimamente ligada a producdo de
alimentos, sejam estes de origem animal ou vegetal. Compete ao Engenheiro
Agronomo produzir, conservar, transformar e colocar o alimento no mercado,
cuidando do aproveitamento racional e sustentado dos recursos naturais e
renovaveis. Aléem de atuar diretamente junto aos produtores rurais, podem ser
requisitados por institutos e empresas, orgaos publicos ligados a pesquisa, empresas
ligadas a transformacdo e comercializagdo de produtos agropecudrios, empresas
relacionadas com a produgdo e venda de insumos agricolas, estagoes experimentais,
organismos de fomento da produgdo agricola, delegacias regionais de agricultura,
propriedades rurais, unidades de defesa sanitaria vegetal e animal, cooperativas
agricolas, ele poderd trabalhar em empresas e em setores ligados as cadeias
produtivas agricolas.

3. NOME DO CURSO: Arquitetura e Urbanismo
TITULO OFERTADO: Arquiteto e Urbanista
TURNO: Diurno
CARGA HORARIA: 3.740 horas
DURACAO: 5 a 9 anos
VAGAS: 40 anuais

PERFIL DO EGRESSO: Profissionais generalistas, aptos a compreender e
traduzir as necessidades de individuos, grupos sociais e comunidade, com relagdo a
concepgdo, organizagdo e constru¢do do espago exterior e interior abrangendo o
urbanismo, a edificagdo, o paisagismo, bem como a conservagdo e valoriza¢do do
patrimonio construido, prote¢do do equilibrio do ambiente natural e a utilizagdo
racional dos recursos disponiveis.

CAMPO DE TRABALHO: Edificagoes, conjuntos arquitetonicos e
monumentos, arquitetura paisagistica e de interiores; planejamento fisico, local,
urbano e regional; seus servigos afins e correlatos.

4. NOME DO CURSO: Biologia — Licenciatura
TITULO OFERTADO: Licenciado em Biologia
TURNO: Diurno
CARGA HORARIA: 3.440 horas
DURACAO: 4 a 7 anos
VAGAS: 40 anuais

PERFIL DO EGRESSO: Profissional possuidor ndo apenas do dominio das
Ciéncias Biologicas, mas também uma visdo da dimensdo politica e social, capaz de
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colocar o aluno em contato com a realidade global e local, entendendo que as
Ciéncias Biologicas é dinamica, portanto deverd conduzir o discente para um estudo
permanente e critico, vivenciando situagoes-problema de sua comunidade. Ao mesmo
tempo devera oferecer condigdes para que o aluno, de posse de conceitos e principios
basicos da Biologia, saiba relaciond-los e aplica-los no seu meio ambiente,
distinguindo, selecionando e organizando material biologico de acordo com o grau de
maturidade do discente, a fim de que possa estimular o interesse, e desenvolver a
habilidade de pensar as diferentes visoes de ciéncia.

CAMPO DE TRABALHO: O Licenciado em Biologia poderd atuar como
professor do Ensino Basico e também poderd continuar seus estudos na dire¢do de
pesquisa educacional, interface das demais licenciaturas.

5. NOME DO CURSO: Educacao Fisica — Licenciatura
TITULO OFERTADO: Licenciado em Educacdo Fisica
TURNO: Diurno
CARGA HORARIA: 3.280 horas
DURACAO: 4 a 8 anos
VAGAS: 40 anuais

PERFIL DO EGRESSO: O Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica, com
habilitacdo em Licenciatura, se propoe a formar um profissional que apresente
competéncia técnica e cientifica e senso critico necessario ao desempenho da pratica
docente, no sentido de:

* Desempenhar a docéncia nos niveis de ensino previstos pelo curso, bem como

as atividades de coordenagdo e assessoramento pedagogico relativos ao

ensino e em orgaos do sistema educacional;

* Compreender a realidade socioeconomica para adotar uma postura critico-

construtiva na sua pratica profissional;

e Exercer fungoes administrativas previstas na legislacdo de ensino em orgdos

educacionais;

* Participar de equipes interdisciplinares em programas de educac¢do

comunitaria,

* Avaliar a pratica docente considerando as variaveis contextuais e os valores

que as direcionam.
CAMPO DE TRABALHO: Escolas ou Instituicoes Educacionais

6. NOME DO CURSO: Enfermagem
TITULO OFERTADO: Enfermeiro
TURNO: Diurno
CARGA HORARIA: 4.300 horas
DURACAO : 4 anos e meio a 8 anos
VAGAS: 40 anuais

PERFIL DO EGRESSO: Enfermeiro generalista, com capacidade critica e
reflexiva para utilizar e construir os diversos tipos de conhecimento, pautado nos
principios éticos e de cidadania, comprometido com a efetivagdao do SUS, com o seu
desenvolvimento, da equipe e da profissao, com habilidade para trabalhar em equipe,
exercer lideranca, identificar as necessidades de saude da popula¢do no ambito
individual e coletivo, intervindo no processo saude-doenga para cuidar da pessoa na

sua integralidade e contexto de vida.
CAMPO DE TRABALHO: SUS, Hospitais, Empresas
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7. NOME DO CURSO: Engenharia de Pesca
TITULO OFERTADO: Engenheiro de Pesca
TURNO: Diurno
CARGA HORARIA: 3.820 horas
DURACAO: 4 anos e meio a 7 anos
VAGAS: 40 anuais

PERFIL DO EGRESSO: O curso de Engenharia de Pesca deve assegurar a
formagdo de profissionais generalistas, com solidos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos no campo da Engenharia de Pesca; dotado de consciéncia ética,
politica, humanistica, com visdo critica e criativa para a identificag¢do e resolugdo de
problemas, capaz de atuar de forma empreendedora e abrangente no atendimento as
demandas sociais da regido onde atua, do Brasil e do mundo, utilizar racionalmente
os recursos disponiveis de forma transdisciplinar visando ao equilibrio sustentavel do
ambiente.

CAMPO DE TRABALHO: Orgdos publicos e privados; ONGs, industrias.

8. NOME DO CURSQO: Fisica — Licenciatura
TITULO OFERTADO: Licenciado em Fisica
TURNO: Diurno
CARGA HORARIA: 3.280 horas
DURACAO: 4 a 8 anos
VAGAS: 40 anuais

PERFIL DO EGRESSO: Um profissional com uma solida formagao em Fisica,
dominando tanto os seus aspectos conceituais, como os historicos e epistemologicos e
em Educagdo, de forma a dispor de elementos que lhe garantam o exercicio
competente e criativo da docéncia nos diferentes niveis do ensino formal e espagos
ndo formais, atuando tanto da disseminac¢do dos conhecimentos desenvolvidos pela
Fisica enquanto instrumento de leitura da realidade e construgdo da cidadania, como
na produgdo de novos conhecimentos relacionados ao seu ensino e divulgagdo e nos
conteudos pedagogicos que permitam atualizagdo continua, a criagdo e adaptagdo de
metodologias de apropria¢do do conhecimento cientifico e, aperfeicoando-se, realizar
pesquisa de ensino de fisica.

CAMPO DE TRABALHO: O profissional formado pelo Curso de Licenciatura
em Fisica tera como area de atua¢do profissional a docéncia na Educagdo Bdasica, em
series finais do ensino fundamental e no ensino médio. Além disso, o licenciado em
Fisica tera competéncia e habilidade para o exercicio profissional em outras areas,
tais como: auar em modalidades de ensino até agora pouco exploradas, como ensino
a distancia, educagdo especial, ensino de fisica para pessoas com necessidades
especiais, educacdo indigena, etc. centros e museus de ciéncias e divulgag¢do
cientifica.

9. NOME DO CURSO: Matematica —Licenciatura
TITULO OFERTADO: Licenciado em Matemdtica
TURNO: Diurno
CARGA HORARIA: 3.340 horas
DURACAO: 4 a 7 anos
VAGAS: 40 anuais

Anaci Paim — 1478/ MZG 10



PROCESSO N°: 23000.021478/2006-72

PERFIL DO EGRESSO: Profissional que possua visdo de seu papel social de
educador e capacidade de se inserir em diversas realidades com sensibilidade para
interpretar as agoes dos educandos. Aléem disso, que tenha visdo da contribui¢do que
a aprendizagem da Matematica pode oferecer a formagdo dos individuos para o
exercicio de sua cidadania, reconhecendo que o conhecimento matemdatico pode e
deve ser acessivel a todos, tendo consciéncia do papel do professor na superagdo dos
preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou rejei¢do, que muitas vezes ainda
estdo presentes no ensino-aprendizagem da disciplina.

CAMPO DE TRABALHO: O Licenciado em Matemdtica poderda atuar como
professor do Ensino Basico e também poderd continuar seus estudos na dire¢do de
pesquisa educacional, interface das demais licenciaturas.

10. NOME DO CURSO: Medicina Veterinaria
TITULO OFERTADO: Veterindrio
TURNO: Diurno
CARGA HORARIA: 4.560 horas
DURACAO: 5 a 10 anos
VAGAS: 40 anuais

PERFIL DO EGRESSO: O Meédico Veterinario deverd possuir formag¢do
generalista, humanista, critica e reflexiva, estando apto a compreender e traduzir as
necessidades de individuos, grupos sociais e comunidades, com relagdo as atividades
inerentes ao exercicio profissional, no ambito de seus campos especificos de atuagcdo
em saude animal e clinica veterindria. Além disso, devera entender de saneamento
ambiental e medicina veterindria preventiva, saude publica e inspegdo e tecnologia de
produtos de origem animal, bem como de zootecnia, producgdo e reprodugdo animal e
ecologia e protegdo ao meio ambiente. Devera possuir conhecimento dos fatos
sociais, culturais e politicos da economia e da administra¢do agropecuadria e
agroindustrial através do desenvolvimento da capacidade de raciocinio logico, de
observagdo, de interpretagcdo e de andlise de dados e informagées, bem como dos
conhecimentos essenciais de Medicina Veterinaria, para identificagdo e resolu¢do de
problemas.

CAMPO DE TRABALHO: Sanidade e produgdo animal, saude publica,
biotecnologia e preservagdo ambiental.

11. NOME DO CURSO: Psicologia
TITULO OFERTADO: Psicélogo
TURNO: Matutino
CARGA HORARIA: 4.000 horas
DURACAO: 5 a 8 anos
VAGAS: 40

PERFIL DO EGRESSO: Um profissional comprometido com a educagdo
integral e a formagdo do cidaddo, com a promog¢do da saude nos diversos niveis de
atuagdo, capaz de compreender e intervir na estrutura e funcionamento da sociedade,
numa abordagem pluridisciplinar e numa visdo historica, ética e politica, bem como
um profissional atento a constitui¢do e estruturagdo do sujeito psiquico, seus
padecimentos e meios de conquista da saude. Um profissional atento a pesquisa e
desenvolvimento dos vetores teoricos de que se utiliza na pratica profissional.

CAMPO DE ATUACAO:
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* Organizagoes governamentais e ndo-governamentais; centros comunitarios,
empresas e industrias;

* Institui¢oes educacionais (escolas, universidades, creches, orfanatos, centros
de pesquisas).

* Institui¢oes de saude (ambulatorios, postos de saude, clinica e hospitais);

* [nstitutos de pesquisas.

12. NOME DO CURSO: Quimica — Licenciatura
TITULO OFERTADO: Licenciado em Quimica
TURNO: Diurno
CARGA HORARIA: 3.480 horas
DURACAO: 4 a 7 anos
VAGAS: 40 anuais

PERFIL DO EGRESSO: Formagdo ampla para propagar os conteudos nas
diversas dreas de quimica e areas afins, como também uma adequada preparagdo na
darea pedagogica, trabalhando a interdisciplinaridade na educag¢do bdsica, mais
especificamente a disciplina Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental e
Quimica no ensino médio. Além disso, os egressos deverdo possuir um amplo
conhecimento de sua drea de formacgdo, que sejam capazes de refletir sobre a sua
pratica pedagogica e de intervir na realidade regional buscando transforma-la.

CAMPO DE TRABALHO: Escolas publicas e privadas do ensino fundamental
e médio.

13. NOME DO CURSO: Servico Social
TITULO OFERTADO: Assistente Social
TURNO: Diurno
CARGA HORARIA: 3.450 horas
DURACAO: 4 a 7 anos
VAGAS: 40 anuais

PERFIL DO EGRESSO: Profissional que atua nas expressoes da questdo
social, formulando e implementando propostas para seu enfrentamento, por meio de
politicas sociais publicas, empresariais, de organizacoes da sociedade civil e
movimentos sociais; profissional dotado de formagdo intelectual e cultural
generalista critica, competente em sua darea de desempenho, com capacidade de
inser¢do criativa e propositiva, no conjunto das relacoes sociais e no mercado de
trabalho; profissional comprometido com os valores e principios norteadores do
Cédigo de Etica do Assistente Social.

CAMPO DE TRABALHO: Orgdos da administracdo piiblica, empresas e
organizagoes da sociedade civil.

14. NOME DO CURSO: Sistema de Informagdo
TITULO OFERTADO: Bacharel em Sistema de Informacdo
TURNO: Diurno
CARGA HORARIA: 3.400 horas
DURACAO: 4 a 7 anos
VAGAS: 40 anuais
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PERFIL DO EGRESSO: O egresso deve saber utilizar eficientemente as
tecnologias da informag¢do nas organizagoes. Os profissionais de sistema de
informagdo sdo os responsaveis pela organizagdo de todos os dados informatizados
das empresas. O perfil do profissional é uma associa¢do entre o perfil administrador,
que gosta de organizagdo e que tenha uma boa capacidade de abstragao.

CAMPO DE TRABALHO: Orgdos da administracdo piiblica, empresas e
organizagoes da sociedade civil.

15. NOME DO CURSO: Turismo
TITULO OFERTADO: Bacharel em Turismo
TURNO: Diurno
CARGA HORARIA: 2.550 horas
DURACAO: 4 a 7 anos
VAGAS: 40 anuais

PERFIL DO EGRESSO: Formagdo generalista, no sentido tanto do
conhecimento geral, das ciéncias humanas, sociais, politicas e economicas como
também uma formagdo especializada, constituida de conhecimentos especificos,
sobretudo nas dreas culturais, historicas, ambientais, antropologicas, de Inventario do
Patrimonio Historico e Cultural, bem como o agenciamento, organizagdo e
gerenciamento de eventos e a administrag¢do do fluxo turistico.

CAMPO DE TRABALHO: areas culturais, historicas, ambientais,
antropologicas, de Inventdario do Patrimonio Historico e Cultural, bem como o
agenciamento, organizag¢do e gerenciamento de eventos e a administra¢do do fluxo
turistico.

16. NOME DO CURSO: Zootecnia
TITULO OFERTADO: Zootecnista
TURNO: Diurno
CARGA HORARIA: 3.720 horas
DURACAO: 4 anos e meio a 9 anos
VAGAS: 40 anuais

PERFIL DO EGRESSO: O Zootecnista devera possuir solidos conhecimentos
cientificos e tecnologicos no campo da Zootecnia, porém dotado de consciéncia ética,
politica, humanista, com visdo critica e global da conjuntura econémica, social,
politica, ambiental e cultural da regido onde atua, no Brasil e no mundo. Além disso,
devera ter capacidade de comunicacdo e integragdo com os varios agentes que
compoem os complexos agroindustriais através de um raciocinio logico,
interpretativo e analitico para identificar e solucionar problemas sendo capaz de
atuar em diferentes contextos, promovendo o desenvolvimento, bem estar e qualidade
de vida dos cidaddos e comunidades.

CAMPO DE TRABALHO: Complexos agroindustriais.
Cursos

O campus de Arapiraca foi criado por meio de unidade académica e sera
constituido pelos seguintes cursos:
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2006 2007 2008 2009 2010 | Carga
SEDE CURSO Horari
01]02]|01|02|01]02]01|02]01|02]| 2
Agronomia - 140 80 120 160 200 4.100
Administragao - 140 80 120 160 [200| - | 3.300
Arquitetura - 140 80 120 160 200 3.740
Biologia
. : - |40 80 120 160 |200( - | 3.440
(licenciatura)
Sistemas de - 40| 80 120 | 160 |200| - | 3.400
Informacao
Arapiraca | ducacao Fisica - 40| 80 120 160 {200] - | 3.280
(licenciatura)
Enfermagem - |40 80 120 160 200 4.300
Fisica (licenciatura) | - |40 80 120 160 200 - | 3.280
Matematica ~l40| 80 | 120 | 160 |200| - | 3.340
(licenciatura)
Quimica - 40| 80 120 | 160 [200| - | 3.480
(licenciatura)
Zootecnia - 140 80 120 160 200 3.720
. Servigo Social - |40 80 120 160 [200| - | 3.450
Palmeira
dos Indios ) )
Psicologia - |40 80 120 160 200 4.000
Engenharia de Pesca | - | 40 80 120 160 200 3.820
Penedo
Turismo - 140 80 120 160 {200 2.550
Vicosa Medicina - 40| 80 120 160 | 200 | 4.560
Veterinaria

Nova configuragdo para os cursos Interiorizados

Os cursos de graduagdo oferecidos no interior, no ambito do projeto de
expansdo da UFAL, constituem experiéncia inovadora, apresentando caracteristicas
distintas daquelas ja observadas nos cursos do campus Central/Maceio. Respondem a
necessidade de adogdo de um projeto académico-administrativo inovador, flexivel e
econémico em recursos humanos e materiais, mas sem sacrificar a qualidade nem
deixar de ser apropriado as novas condi¢oes de operagdo da instituicdo em sintonia
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com as fronteiras e as novas dinamicas do conhecimento, a considerag¢do da
pluralidade dos saberes e da interdisciplinaridade, objetivando a formagao
competente e cidada dos seus alunos. Assim fazendo, a UFAL ousa definir novos
padroes e procedimentos institucionais, nova estrutura e novos projetos pedagogicos,
como resposta aos novos desafios da contemporaneidade e suas exigéncias quanto ao
dinamismo, qualidade, inovag¢do, compartilhamento e inser¢do global, mas também
acdo em escala real, atendendo as demandas locais.

Estrutura e conteudo: principios orientadores

Os cursos (inicialmente de graduacdo) a serem implantados no campus de
Arapiraca e em seus polos deverdo ser agrupados em FEixos Tematicos assim
definidos.

1 — Eixo das Agrarias: cursos de agronomia, zootecnia, medicina veterinaria,

2 — Eixo da Educagdo: licenciaturas — matemadtica, fisica, biologia, quimica e

educagado fisica;
3 — Eixo de Gestdo: cursos de administracdo, ciéncias da computag¢do e
turismo;

4 — Eixo das Humanidades: cursos de servigo social e psicologia;
5 — Eixo da Saude: curso de enfermagem,
6 — Eixo da Tecnologia: curso de arquitetura e engenharia de pesca.

A nova estrutura e o novo conteudo curricular, contemplando a oferta
semestralizada de disciplinas, deverdo ser organizados mediante a seguinte
configuragdo geral:

«Tronco Inicial, de conteudo geral, mas com abordagem comum aos cursos
agrupados nos Eixos Tematicos.

« Tronco Intermediario, de conteudo comum aos cursos de cada Eixo Tematico.
« Tronco Profissionalizante, conteudo especifico da formag¢ado graduada final.

E importante observar que os Eixos Temdticos agrupam classes de cursos que
guardam identidades, atividades e formagoes disciplinares comuns. A defini¢do dos
cursos que os compoem ¢ flexivel e progressiva, consideradas a base natural da sub-
regional alagoana em apreco, as vocagoes economicas e a expressdo dos alunos
concluintes do ensino médio da rede publica, das instituicoes publicas, das liderangas
locais e da iniciativa privada, mas também o acesso aos recursos federais de
expansdo e manutengdo da instituigdo.

Tronco Inicial

O Tronco Inicial é parte integrante, obrigatoria e comum do projeto
pedagogico de todos os cursos de graduagdo interiorizados pertencentes a cada Eixo
Tematico. Articula-se em fun¢do de quatro unidades de formagdo basica que se
desdobram em disciplinas interdisciplinares e modulares, sendo a ultima unidade um
semindrio integrador, oferecido em dois momentos e abrangéncias. O conteudo deste
Tronco compreende atividades desenvolvidas em 20 horas semanais, por um semestre
(20 semanas), oferecendo-se, ao final, 400 horas semestrais. Objetiva a oferta e a
discussdo critica de conhecimentos referentes a:
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a)Disciplina: “Sociedade, natureza e desenvolvimento: relagoes locais e
globais”. Devera ser oferecida em 6 horas semanais e 120 horas semestrais.

Ementa: Reflexdo critica sobre a realidade, tendo como base o conhecimento
de mundo a partir de um contexto local e sua inser¢do global, através de abordagem
interdisciplinar sobre sociedade, seu funcionamento, reprodu¢do, manifestagcoes
diversas e suas relagoes com a cultura, economia, politica e natureza.

Conteudo programadtico: Sociedade, cultura e politica. Ciéncia, tecnologia e
processos produtivos. Relagcoes sociedade-natureza e a questdo ambiental.
Desenvolvimento e subdesenvolvimento. Principios ecologicos, sociais e economicos
basicos na construgdo de novos paradigmas de desenvolvimento. O global e o local:
identidade, integracdo, rupturas e diferengas.

b)Disciplina: “Produ¢do do conhecimento: ciéncia e ndo-ciéncia”. Devera

ser oferecida em 6 horas semanais e 120 horas semestrais.

Ementa: Instrucdo e discussdo sobre ciéncia e seus instrumentos,
procedimentos e métodos cientificos, mas também sobre as expressoes de
conhecimento tradicional, populares e locais, para o reconhecimento de um dialogo
de saberes e a internalizagcdo de novos paradigmas.

Conteudo programadtico: Conhecimento, agdo, estratégias. Materiais,
métodos, conceitos, leis, modelos, teorias e paradigmas. Epistemologia e critica da
ciéncia. A complexidade bdsica. Método cientifico: observagdo, experimenta¢do e
formulagdo de modelos. A crise do modelo disciplinar da ciéncia cldssica e os novos
desafios/necessidades para a compreensdo do mundo atual: a demanda de uma
ciéncia da complexidade. A integra¢do do conhecimento e a construgdo
interdisciplinar. A recriagdo/revalorizagdo/integragdo: saberes proprios e de outra
natureza. O didlogo de saberes. Conhecimento empirico e tradicional: observa¢do do
contexto, acumulacdo e transmissdo de conhecimento. Os mitos. As
complementaridades dos saberes.

c)Disciplina: “Légica, informdtica e comunicagdo”. Deverd ser oferecida em

6 horas semanais e 120 horas semestrais.

Ementa: Oferta de instrumentais bdasicos requeridos pelo cursar da
graduacgdo universitdria, fundamentalmente: usos da linguagem, indugdo e dedugdo,
novas tecnologias de comunicag¢do, usos do computador e da internet; expressdo
escrita, andlise, interpretagdo e critica textual.

Conteudo programdtico: Usos da linguagem. Falacias ndo formais.
Defini¢do. Introdugdo a dedugdo. Introducdo a indugdo. Desenvolvimento de projetos
utilizando o computador. O papel da Internet na sala de aula atual. Explorando a
WWW. Desenvolvimento de paginas WEB para a aprendizagem. Comunicando-se
pela Internet.

d)Disciplina: “Semindrio integrador I”’: Trata-se de discussdo local,

interdisciplinar, de integrag¢do das atividades e de avaliagdo dos progressos

discentes de cada eixo. Devera ser oferecido em 2 horas semanais, por um

semestre.

Ementa: Seminario semanal de integragdo dos alunos de cada Eixo Temadatico,
de conteudo definido pelo colegiado dos seus cursos.

Tronco Intermedidrio
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O Tronco Intermediario é parte integrante, obrigatoria e comum do projeto

pedagogico de todos os cursos de graduagdo pertencentes a um dos Eixos Tematicos
acima referidos. Articula-se em disciplinas, sendo uma delas um seminario
integrador. O conteudo deste Tronco se desenvolve ao longo de um semestre letivo
(de 40 semanas), em atividades de 20 horas semanais, obtendo-se, ao final, 400 horas
semestrais. Objetiva a oferta e a discussdo critica de conhecimentos referentes a
formacgdo badsica comum aos cursos de cada Eixo Tematico, através de disciplinas
instrumentais de sintese. As disciplinas podem ser reunidas em Unidades Temdaticas e
seus conteudos disciplinares sdo apresentados a seguir, apropriados a cada Eixo
Tematico:

1 — Eixo das Agrarias

2 — Eixo da Educacdo

3 — Eixo de Gestdo

4 — Eixo da Saude

5 — Eixo das Humanidades
6 — Eixo da Tecnologia

Tronco Profissionalizante

O Tronco Profissionalizante compreende conteudos objetivos, diretos,

especificos e profissionalizantes, ofertados atraves de disciplinas que observam as
caracteristicas peculiares dos projetos pedagdgicos e traduzem as formacgoes
graduadas finais de cada curso, dentro dos cinco Eixos Temdticos, ja referidos.

Anaci Paim — 1478/ MZG

Caracteristicas gerais dos Troncos de Conhecimento

«Flexibilidade curricular, possibilitando mobilidade dos estudantes entre os
polos e o campus do Interior, objetivando aquisi¢do de conhecimentos
complementares (disciplinas) oferecidos em cada nivel cursado (Troncos de
Conhecimento),

» Formacgdo profissionalizante envolvendo praticas e estagio final com
intervengdo na realidade local, aferida mediante monografia com banca
docente e defesa publica,

* Pesquisa e extensdo, enquanto principios pedagogicos, devem estar
presentes nas atividades curriculares de cada etapa;

* Os projetos pedagogicos dos cursos poderdo conter ate 20% de carga
horaria ministrada na modalidade a distancia, segundo permite a legisla¢do
em vigor,

<O ingresso dos candidatos aos cursos interiorizados da UFAL devera
observar processo seletivo comum aos demais cursos da UFAL, sendo
classificatorio e aferindo conhecimentos referentes ao conteudo exigido no
ensino médio. Entretanto, o primeiro processo seletivo para os cursos do
campus de Arapiraca deverd ocorrer em data especifica, em meados de 2006,
diante do inicio de funcionamento dos cursos previsto para agosto desse
mesmo ano.

*A ré-opg¢do entre os diferentes Troncos Intermediarios e Profissionalizantes
ndo sera permitida, restrita apenas quando no interior de Tronco
Intermediario ou Profissionalizante comum, a depender numero de vagas e
das exigéncias especificas de cada curso, mediante sele¢do especifica, se caso

for.
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* Novos procedimentos de gestdo administrativa e académica, informatizados,
serdo requeridos e apropriados ao novo modelo pedagogico, permitindo o
acesso dos discentes, dos docentes e dos gestores as suas dareas especificas,
objetivando reduzir o tempo burocrdtico, o uso de papéis e o deslocamento
pessoal desnecessario.

Investimentos
Espacgo Fisico do campus em Arapiraca

Por se tratar de projeto onde convergem os interesses da UFAL e do poder
municipal e de bases locais, o campus de Arapiraca recebeu importantes apoios. da
bancada federal de Alagoas, dos politicos de base local, do proprio poder municipal e
da comunidade em geral. Estes apoios resultaram na doa¢do das instalagoes fisicas
da antiga Escola Técnica Agricola, através de Lei Municipal n° 2.372/2004, de 29 de
dezembro de 2004. Trata-se de uma ex-escola-fazenda, atualmente desativada,
situada na comunidade de Sementeira, distante 6,5Km do centro da cidade, mas
servida por linha regular de transporte coletivo, rede elétrica, hidraulica e de
telefone, e pavimentagdo asfaltica.

O edificio, com 3.070m’ de drea construida apos reforma inicial, é implantado
em terreno de 190.667,44m’ permitindo grande expansdo. Em curto prazo estio sendo
anexados mais 730m’, o que ird totalizar 3.800m’ construidos com colaboragdo da
prefeitura municipal local. Apesar de encontrar-se deteriorado, sobretudo no que se
refere as esquadrias, telhado, rede elétrica e equipamentos basicos, entre outros,
preserva ainda a sua importante estrutura de alvenaria e rede hidro-sanitaria. Os
recursos para sua recupera¢do e adaptagdo constituem parte importante do presente
projeto e sera objeto do seu Plano de Trabalho, onde constam valores da ordem de
RS$ 1.597.200,89 (ja concedidos). A Foto I apresenta a maquete eletrénica da referida
recuperagdo e adaptagdo, sem a expansdo a ser realizada em futuro proximo.

Foto 1

Anaci Paim —
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Polos

Por se tratar de projeto onde convergem os interesses da UFAL e do poder
municipal e de bases locais, os polos tém recebido importantes apoios, sobretudo no
que concerne a cessdo de instalagoes fisicas, inicialmente provisorias, mas que
deverdo tornar-se definitivas através de doagoes.

epélo Palmeira dos Indios: a sede proviséria dos cursos de Servigo Social e

Psicologia serd instalada no primeiro andar do CAIC, com cerca de 805m’ de

drea construida.

*polo Penedo: a sede provisoria do curso de Turismo e da parte teorica do

curso de engenharia de pesca serd instalada na Escola de Pesca Municipal

Senador Freitas Cavalcante atualmente com cerca de 560m’ de drea

construida com expansdo pela prefeitura municipal local para 850m’. O curso

de turismo serd instalado em prédio doado pela Prefeitura Municipal situado
na rua Fernandes de Barros, n° 17, no Centro Historico, com cerca de 575m’
de drea construida. A parte pratica do Curso de Engenharia de Pesca serd
instalada na Esta¢do de Piscicultura de Itiuba, no municipio de Porto Real do

Colégio, Alagoas, pertencente a Companhia de Desenvolvimento do Vale do

Sao Francisco — CODEVASF, dotada de infra-estrutura fisica, laboratorios e

tanques de criagdo de peixes que se encontram em funcionamento.

*polo Vigcosa: a UFAL dispoe das instala¢oes da Fazenda Sdo Luis, situada a

4Km da sede municipal, onde funcionavam os seus cursos de Agronomia e

Zootecnia. O curso de medicina veterinaria sera instalado no prédio central

da Fazenda com 1.126m°, onde funcionavam os referidos cursos.

Salas, Laboratorios e Bibliotecas

As salas, os laboratorios e as bibliotecas (campus Arapiraca-central e polos-
setoriais) decorrem dos respectivos projetos pedagogicos dos cursos e sao objeto do
Plano de Trabalho entregue ao MEC/SESu juntamente com o projeto de
interioriza¢do, onde sdo previstas, de imediato, para as instala¢oes definitivas no
campus de Arapiraca (2005-2010) e seus polos (2007-2010), no item

Obras e Instalacoes

«Obras de recuperagdo e adaptacdo de prédio para implanta¢do do campus
da UFAL em Arapiraca (FASE ).

«Obras para amplia¢do das instalagoes existentes no campus Arapiraca-sede,
visando acomodar os 11 cursos de graduacgdo (FASE II).

* Obras para implanta¢do do polo de Penedo (FASE I11).

* Obras para implantagdo do polo de Vigosa (FASE IV).

« Obras para implantacdo do pélo de Palmeira dos Indios (FASE V).

Para a implanta¢do dos Cursos projetados para o campus Arapiraca, é
necessdrio o atendimento das demandas para montagem dos espacos diddaticos (salas
de aula, laboratorios comuns, laboratorios especificos, dentre outros), conforme lista
a seguir:

— Salas teoricas,
— Sala de aula de informatica;
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— Salas de chefias, secretarias e coordenagoes;

— Laboratorio de informatica,

— Bibliotecas central e setorial;

— Auditorio;

— Mobiliario comum aos laboratorios dos cursos;

— Laboratorios e equipamentos dos cursos do Eixo da Saude;

— Laboratorios e equipamentos dos cursos do Eixo da Educagdo,

— Laboratorios e equipamentos dos cursos do Eixo de Gestdo;

— Laboratorios e equipamentos dos cursos do Eixo das Agrdrias,

— Laboratorios e equipamentos dos cursos do Eixo da Tecnologia;

— Laboratorios e equipamentos dos cursos do Eixo das Humanidades,

— Qutras instalagoes fisicas necessarias: além das instalagdes acima
especificadas, faz-se necessdario a garantia de investimentos que resultem na
construgdo de um ginasio de esportes, uma quadra poliesportiva, uma pista para
atividades de atletismo e um parque aqudtico. Estes espagos serdo destinados a
realizagdo de atividades de ensino de aplicagdo pratica em educagdo fisica, aléem de
se constituirem em suporte para os projetos de extensdo e pesquisa docente e
discente.

Recursos de Manutencdo e Investimento Complementar: campus de
Arapiraca e polos

Manutencdo

Pretende-se efetuar contratos de manutengdo e presta¢do de servigos
especializados com empresas consolidadas no mercado, bem como realizar convénios
com as Prefeituras dos Municipios envolvidos diretamente no projeto de
interioriza¢do — campus de Arapiraca e seus polos —, para efetuar servigos de limpeza
e vigilancia. Entre esses servigos estdo:

*Manutengdo de obras: manutencdo e conservagdo dos diversos edificios do

campus Arapiraca e polos, executando pequenas altera¢oes e adaptagoes de

espagos. construgdo civil, serralharia, carpintaria, instalacoes elétricas e rede
telefonica (infra-estrutura).

sManuteng¢do de Equipamentos Computacionais: manutencdo dos

computadores, impressoras e da rede fisica e logica em funcionamento.

sManutengdo de Aparelhos de Ar-Condicionado: limpeza e manutengdo dos
aparelhos.

sManutengdo de Parques e Jardins: limpeza e manutengdo dos parques e

Jjardins.

«Expedicdo de Correio: recep¢do do correio externo e interno e franquia do

correio expedido pela UFAL. Fornecimento e tratamento de dados com vista a

imputagdo de custos aos diversos setores do campus.

«Segurancga das Instalacées: execucgdo e atualizagdo do Plano de Seguranca

do campus e polos, em coordena¢do com a Empresa contratada para esse fim.

«Vigilancia das Instalacées: vigilancia das instalagoes e coordenagdo dos

vigilantes em servigo.

«Limpeza: de amplas dreas do campus e controle e gestio da prestagdo de

servicos externos, de acordo com os contratos celebrados.

* Frota: funcionamento e manutengdo.
s Telecomunicagoes: implantacdo de um link de alta velocidade, para acesso
rapido e segura a Internet.
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«Capacitacido Técnica de Recursos Humanos: treinamento, reciclagem e
atualizag¢do do quadro de pessoal.

«Auxilios Estudantis: estimulo a participa¢do dos estudantes nas atividades
de pesquisa e extensdo, contribuindo para sua formag¢do académica e
profissional e valorizando a inicia¢do no processo da pesquisa cientifica.
«Acervo Bibliogrdfico: amplia¢do anual do acervo bibliografico.

Investimento

«Informatizacdo do campus: disponibilizagdo de informagoes padronizadas e
corretas sobre o desempenho institucional, como instrumento de apoio a
gestdo académica e administrativa, e de informag¢do para a comunidade
interna do campus e seus polos, e sua regido de abrangéncia, eliminagdo de
gargalos de transmissdo e interligagdo de todos os setores, disponibilizando
para toda a comunidade universitaria um meio de comunicag¢do eficiente e
ininterrupto, atendendo a demanda dos usuarios dos sistemas administrativos
e sistemas académicos, servigos de e-mail, servigos de videoconferéncia e
acesso a Internet.

«Implantagcdo do Sistema Integrado de Informacées: atendimento das
necessidades institucionais para o planejamento, avaliagdo e tomada de
decisao.

s Aquisicdo de Frota de Veiculos: aquisi¢do de veiculos para subsidiar as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo no campus de Arapiraca e polos,
garantindo a locomogdo dos discentes e docentes para as praticas
pedagogicas.

«Construgdo de Novos Laboratorios: construcdo e implantagdo de novos
laboratorios — especialmente para os cursos de engenharia de pesca e
medicina veterinaria -, em complemento aos laboratorios bdsicos que estdao
sendo atendidos pelo projeto inicial.

«Construcdo de Novas Salas de Aula: construcdao de um bloco de 13 salas de
aula e recuperagdo e adaptacdo das sedes definitivas dos cursos oferecidos
nos polos, doadas pelas prefeituras municipais locais, a partir de 2008.
«Construgdo de um Ginasio de Esporte e Parque Aquatico: no campus de
Arapiraca, a partir de 2010, visando atender a exigéncia do curso de
Educacdo Fisica e favorecer a pratica desportiva.

A projecdo das despesas de OCC referente ao periodo de 2005-2015 encontra-
se nas se¢oes seguintes deste documento.

Base Legal

Lei n° 9.394/96 — LDB, Lei n° 10.172/01 — PNE, Constituicdo Federal,
Resolugdo do Conselho Universitario da Universidade Federal de Alagoas n° 20, de
178/2005

Finalizando, a SESu conclui o Relatério sugerindo a autorizagdo para o funcionamento
dos cursos do campus de Arapiraca, da Universidade Federal de Alagoas.

Cumpre registrar ainda que, apos o encaminhamento para homologagdo ministerial
deste Parecer, o presente processo foi restituido a este Conselho pela Consultoria Juridica do
MEC em 21/6/2007.
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Analisando outros processos de matéria idéntica restituidos ao CNE, constatamos que
a orientacdo da CONJUR se restringia a fixacdo de prazo no caso de credenciamento de
campus fora de sede, por ndo se tratar de “primeiro credenciamento”, mas antes de
aditamento, posto que “ndo se harmoniza com a disposi¢ao do art. 10, § 7°, do Decreto n°
5.773/2006, que remete a validade dos atos autorizativos ao ciclo avaliativo do SINAES”.

Sendo assim, por se tratar de caso andlogo a outros processos restituidos a este
Conselho, passo ao voto.

II-VOTO DA RELATORA

Considerando o cumprimento da legislacdo vigente e a apresentacdo descritiva das
condigdes no que se refere a demanda do Ensino Médio, a vocagdo socioecondmica das
localidades municipais definidas para implantacdo dos poélos, os perfis pedagdgicos dos
cursos, a capacidade fisica instalada no campus de Arapiraca, a situagdo provisoria para o
funcionamento das unidades e a infra-estrutura para o apoio didatico-pedagdgico aos cursos,
voto favoravelmente a criagdo do campus de Arapiraca, nos termos do art. 10, § 7°, do
Decreto n° 5.773/2006, a partir do funcionamento dos cursos de Administracdo, Agronomia,
Arquitetura e Urbanismo, Biologia — licenciatura, Educacdo Fisica — licenciatura,
Enfermagem, Engenharia de Pesca, Fisica — licenciatura, Matematica — licenciatura, Medicina
Veterinaria, Psicologia, Quimica — licenciatura, Servigo Social, Sistema de Informagao,
Turismo, Zootecnia, do campus de Arapiraca da Universidade Federal de Alagoas, todos com
40 (quarenta) vagas anuais, distribuidos nos pdlos conforme especificagao:

* campus de Arapiraca — sede, localizado na Av. Manoel Severino Barbosa, s/n°,
Rodovia AL 115, quilémetro 6,5, Bom Sucesso, no Municipio de Arapiraca,
Estado de Alagoas.

Agronomia — bacharelado
Administragdao — bacharelado
Arquitetura e Urbanismo — bacharelado
Sistema de Informag¢ao — bacharelado
Enfermagem — bacharelado
Zootecnia — bacharelado

Biologia — licenciatura

Educacao Fisica — licenciatura

Fisica — licenciatura

Quimica — licenciatura

Matematica — licenciatura

 pélo de Palmeira dos indios, localizado na Av. Genésio Moreira, n° 1, CAIC, 1°
andar, Sao Francisco, no Municipio de Palmeira dos Indios, Estado de Alagoas.

Servigo Social — bacharelado
Psicologia — bacharelado

* pélo de Penedo, localizado na Av. Beira Rio, s/n°, Centro Historico, no Municipio
de Penedo, Estado de Alagoas.

Engenharia de Pesca — bacharelado
Turismo — bacharelado

Anaci Paim — 1478/ MZG 22



PROCESSO N°: 23000.021478/2006-72

* pélo de Vicosa, localizado na Fazenda Sdo Luiz, s/n°, no Municipio de Vigosa,
Estado de Alagoas.

Medicina Veterinaria — bacharelado

Cumpre registrar que, nos termos do § 1°, art. 24, do Decreto n° 5.773, de 9/5/2006, o
campus supracitado integrara o conjunto da Universidade e ndo gozara de prerrogativas de
autonomia.

Brasilia (DF), 1° de marco de 2007.

Conselheira Anaci Bispo Paim — Relatora
III - DECISAO DA CAMARA
A Camara de Educacao Superior aprova por unanimidade o voto da Relatora.
Sala das Sessoes, em 1° de marco de 2007.

Conselheiro Antonio Carlos Caruso Ronca — Presidente

Conselheiro Paulo Monteiro Vieira Braga Barone — Vice-Presidente
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DO PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

RESOLUCAO N° 33/2003 — UFAL/CONSUNI, DE 6 DE NOVEMRBO DE 2003
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOS, CONSELHO UNIVERSITARIO



01/02/2018 Resolugdo n° 33/2003 - CONSUNI, de 06 de novembro de 2003. — Estudante

Resolucao n° 33/2003 - CONSUNI, de 06 de novembro de
2003.

Aprova o programa de politicas afirmativas para afro-descendentes no ensino superior na
Ufal.

O Conselho Universitario da Universidade Federal de Alagoas - CONSUNI/UFAL, no uso de suas
atribuicdes legais e estatutarias, tendo em vista o que consta do processo n° 5407/2003-25 e de acordo com a
deliberacao aprovada, por unanimidade, na sesséo extraordinaria ocorrida em 06 de novembro de 2003;

CONSIDERANDO o resultado dos estudos realizados pela COMISSAO ESPECIAL instituida por este Conselho
Superior, através da Resolugéo n° 14/2003-CONSUNI/UFAL baseado na proposta encaminhada pelo Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal de Alagoas (NEAB/UFAL) e pela Secretaria Estadual de
Defesa e Protegédo das Minorias - SEDEM/AL,;

CONSIDERANDO o parecer consubstanciado da Procuradoria Geral Federal junto a UFAL, favoravel sobre a
matéria, constante do respectivo processo;

CONSIDERANDO o resultado da ampla discussao favoravel e a grande receptividade deste Conselho Superior
em delagdo ao tema abordado;

RESOLVE:

Art. 1° - Aprovar o PROGRAMA DE POLITICAS AFIRMATIVAS PARA AFRO-DESCENDENTES NO ENSINO
SUPERIOR NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, conforme consta da documentacdo anexa a esta
resolucao.

Art. 2° - Esta Resolugéo entra em vigor nesta data.

Sala dos Conselhos Superiores da Universidade Federal de Alagoas, em 06 de novembro de 2003.

http://www.ufal.edu.br/estudante/graduacao/normas/documentos/resolucoes/resolucao_33_2003_consuni
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DO PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

RESOLUCAO N° 71/2006 - UFAL/CONSUNI, DE 18 DE DEZEMBRO DE 2006
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOS, CONSELHO UNIVERSITARIO



01/02/2018 Resolugdo n° 71/2006-CONSUNI/UFAL, de 18 de dezembro de 2006. — Estudante

Resolucao n° 71/2006-CONSUNI/UFAL, de 18 de dezembro
de 2006.

Disciplina os estagios curriculares dos cursos de graduagao da ufal.

CONSIDERANDO a analise e discussao promovidas pelo Férum dos Colegiados da Graduagao, sob a
Coordenacgédo da PROGRAD/UFAL, fundamentada na Lei Federal n°® 6.494, de 07/12/1977 e regulamentada
pelos Decretos n°s. 87.497, de 18/08/1982 e 89.467, de 21/03/1984;

CONSIDERANDO a apreciacao e aprovagao da Camara Académica do CONSUNI, ocorrida na sessao do dia
15/12/2006, bem como o resultado das discussdes ocorridas no pleno do Conselho Universitario sobre o tema;

RESOLVE:

Art. 1° Disciplinar, na forma desta Resolugao, o funcionamento dos Estagios Curriculares dos Cursos de
Graduacao da Universidade Federal de Alagoas — UFAL.

| - Da Natureza e Objetivo do Estagio

Art. 2° O estagio curricular de carater formativo, que pode ser obrigatério ou nao obrigatorio, constitui parte dos
processos de aprendizagem tedrico-pratica que integram os Projetos Pedagoégicos dos Cursos, sendo inerente a
formacao académico-profissional.

§ 1° O estagio curricular é obrigatério quando exigido em decorréncia das diretrizes curriculares dos cursos e/ou
previsto nos respectivos projetos pedagogicos, como disciplina que integraliza a estrutura curricular.

§ 2° O estagio curricular € nao obrigatério quando previsto nos projetos pedagoégico dos cursos como atividade
opcional a formagao profissional, e/ou como parte integrante do conjunto de possibilidades previstas para as
atividades complementares.

§ 3° O estagio curricular pressupde planejamento, acompanhamento, avaliagéo e validagao pela Instituicao de
Ensino, em comum acordo com a instituicdo concedente.

Art. 3° O estagio curricular tem como objetivo o desenvolvimento de competéncias — conhecimentos tedrico-
conceituais, habilidades e atitudes — em situagdes de aprendizagem, conduzidas no ambiente profissional, sob a
responsabilidade da Universidade e da Instituicao Concedente.

Paragrafo Unico. Cada Colegiado de Curso escolherd, preferencialmente dentre os professores que o
compdem, um Coordenador de Estagio, a quem cabera o acompanhamento das atividades de estagio no ambito
do Curso.

Il - Das Instituigoes Concedentes de Estagio

Art. 4° Podem ser Instituicdes Concedentes de estagio curricular pessoas juridicas de direito publico ou privado
que tenham condi¢des de proporcionar ao aluno experiéncia pratica na sua area de formagao académico-
profissional.

Art. 5° O estagio curricular podera se desenvolver nas dependéncias da Universidade ou nas da Instituicao
Concedente de estagio.

§ 1° Quando o estagio curricular ocorrer nas dependéncias da Universidade, sera celebrado Termo de
Responsabilidade entre os érgéos envolvidos.

§ 2° Quando o estagio curricular ocorrer nas dependéncias da Instituicdo Concedente, sera firmado convénio
onde serao especificadas as condigdes do estagio e as obrigagdes e direitos das partes.

§ 3° Os convénios referidos no § 2° seréo periodicamente avaliados, ficando sua renovagédo condicionada ao
atendimento dos objetivos didatico-pedagdgicos do estagio curricular.

§ 4° As areas de estagio a serem disponibilizadas pelas Instituicdes Concedentes deverao ser por elas
previamente cadastradas no Modulo de Gerenciamento de Estagio — MGE do Sistema Académico, sendo
aprovadas ou nao pelos Coordenadores de Estagio dos Cursos de Graduagéao envolvidos.

§ 5° No cadastro da area de estagio, a Instituigdo Concedente devera fornecer as seguintes informagodes, entre
outras:

| - indicacéo do supervisor do seu quadro de pessoal, com formacéo e experiéncia profissional na area de
concesséao do estagio, para acompanhar os alunos;

Il - descrigao das atividades a serem desenvolvidas pelo estagiario na instituicao;

Il - carga horaria semanal;
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lIl - remuneragao, quando for o caso;
IV - cursos para os quais serdo oferecidas vagas de estagio na area.

lll - Da Documentagédo do Estagio

Art. 6° - Para a validade do estagio faz-se necessario, além do convénio firmado entre a Universidade e a
Instituicao Concedente, a existéncia de:

| - plano de estagio elaborado pelo estagiario sob orientacdo dos supervisores da UFAL e da Instituicdo
Concedente, no caso de estagio obrigatorio;

Il - plano de atividades definido pela area de estagio cadastrada pela Instituigdo Concedente, previamente
aprovada pelo Coordenador de Estagio do Curso de Graduagao envolvido, no caso de estagio nao obrigatorio;
[l - documento de encaminhamento do estagiario a Instituicdo Concedente, feito pela Coordenadoria de
Estagios Curriculares da Pro-Reitoria de Graduagéo - CEC/PROGRAD, no caso de estagio ndo obrigatério, e
pelo Coordenador de Estagio do Curso, no caso do estagio obrigatorio;

IV - termo de compromisso assinado pelo estagiario, pelo representante da Instituigdo Concedente e da UFAL,
em conformidade com o convénio firmado;

V - relatorio de acompanhamento, avaliacao e validagao do estagio elaborado pela UFAL conjuntamente com
a Instituicdo Concedente;

VI - relatdrio de atividades, elaborado pelo estagiario, apresentado periodicamente a UFAL e a Instituicao
Concedente de acordo com o definido no Projeto Pedagdgico de Curso;

VII - relatério de atividades, elaborado pelo estagiario, apresentado em periodo néo superior a 06 (seis) meses,
a UFAL e a Instituicdo Concedente.

§ 1° Os relatdrios a que se referem os incisos VI e VIl deverao ficar a disposigéo da fiscalizagao pelo periodo de
02 (dois) anos, contados a partir da data em que forem apresentados.

§ 2° O Termo de Compromisso contera os seguintes dados:

| - identificagdo do estagiario, nUmero de matricula e indicagdo do curso;

Il - valor da bolsa mensal, quando for o caso;

Il - jornada semanal a ser cumprida e periodo do estagio;

IV - numero da apdlice do seguro de acidentes pessoais e nome da companhia seguradora.

V - mencéo de que o estagio ndo acarretara vinculo empregaticio, podendo ser remunerado ou n&o, € nem
acumulara com outras bolsas da UFAL,;

VI - identificagcdo do professor supervisor de estagio e do supervisor de estagio na Instituicdo Concedente, que
devera ser um profissional com formacao e experiéncia na area de concessao do estagio.

§ 3° Quando tratar-se de estagio obrigatério, o plano de estagio curricular contera os objetivos, a descricao das
atividades, o periodo (inicio e término do estagio), o local e caracterizagdo da Instituicdo Concedente que
recebera o estagiario, o horario do estagio, o nome e a formagéo do supervisor de estagio, e tudo o mais que for
definido pela Coordenagéo de Estagio do Curso de Graduagéo.

§ 4° Quando tratar-se de estagio ndo obrigatorio, sera anexado ao termo de compromisso o plano de atividades
cadastrado no Modulo de Gerenciamento de Estagio — MGE no Sistema Académico.

§ 5° A Instituicdo Concedente, quando do desligamento do estagiario, devera entregar o termo de realizagdo de
estagio com a indicagéo resumida das atividades desenvolvidas, do periodo de permanéncia e da avaliagao de
desempenho.

IV - Do Seguro de Acidentes
Art. 7° O seguro de acidentes pessoais em favor do estagiario € obrigatorio.

§ 1° No caso de estagio curricular obrigatério, o pagamento do seguro sera providenciado pela UFAL ou pela
Instituicdo Concedente;

§ 2° No caso de estagio curricular ndo obrigatério, 0 pagamento do seguro sera providenciado pela Instituigao
Concedente ;

§ 3° No caso de estagio curricular administrado por Agente de Integracéo, a responsabilidade pelo pagamento
do seguro sera deste.

V - Da Carga Horaria e Periodo de Estagio

Art. 8° A carga horaria maxima para as atividades de estagio curricular ndo obrigatério sera definida pelo
Conselho da Unidade Académica a qual o curso estiver vinculado, ndo podendo ultrapassar 30 (trinta) horas
semanais, devendo compatibilizar-se com as atividades académicas e com o horario das disciplinas
curriculares do curso em que o estagiario estiver matriculado.

Art. 9° A carga horaria semanal para as atividades do estagio curricular obrigatério sera definida no Projeto
Pedagogico de Curso.
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Art. 10. O periodo minimo de estagio curricular ndo obrigatério sera de 01 (um) semestre, podendo ser
prorrogado, a critério da Coordenagéo de Estagio do Curso, por, no maximo, 03 (trés) semestres.

Paragrafo unico. O estagio curricular n&o obrigatério ndo podera exceder a 04 (quatro) semestres
consecutivos, na mesma Instituigao.

VI - Do Agente de Integracgao

Art. 11. A UFAL podera utilizar, mediante convénio, os servigos de Agentes de Integragdo com a finalidade de
proporcionar novas oportunidades de estagio.

§ 1° A UFAL somente firmara convénios com os Agentes de Integracdo que se comprometerem a providenciar a
assinatura dos termos de compromisso pela Instituicdo Concedente, pela UFAL, pelo aluno e pelo Agente de
Integracéo, apos parecer favoravel do Colegiado de Curso de origem do estagiario encaminhado pela
Coordenadoria de Estagios Curriculares da Pré-Reitoria de Graduagao - CEC/PROGRAD.

§ 2° Cabe ainda aos Agentes de Integragao:

| - identificar oportunidades de estagio;

Il - cadastrar as areas de estagio e as ofertas de vagas oferecidas pelas Instituicbes Concedentes;

Il - imprimir e providenciar a assinatura dos termos de compromisso pela Instituicdo Concedente, pela UFAL,
pelo aluno e pelo Agente de Integracao;

IV - providenciar o pagamento da bolsa, na hipotese de estagio remunerado;

V - contratar seguro de acidentes pessoais em favor do estagiario.

VIl - Da Organizagao do Estagio

Art. 12. Os alunos dos cursos de graduagéao da UFAL, desde que regularmente matriculados em disciplinas e

com frequiéncia efetiva no Curso ao qual estejam vinculados, deveréo realizar o estagio curricular obrigatério,

podendo, ainda, realizar estagios curriculares nao obrigatérios no caso dessas atividades serem previstas no
projeto pedagdgico de seu curso.

§ 1° Durante o estagio curricular ndo obrigatério o aluno devera obter aprovagéo em disciplinas que perfagam,
pelo menos, 75% (setenta e cinco por cento) da carga horaria total das disciplinas nas quais esteja matriculado,
sob pena de, ndo o fazendo, ser desligado do Programa de Estagio durante 01 (um) periodo letivo.

§ 2° Havendo recuperagao do rendimento escolar com aprovagao em disciplinas que compreendam 75%
(setenta e cinco por cento) ou mais da carga horaria total das disciplinas em que esteja matriculado durante o
periodo letivo subsequiente ao desligamento, o aluno podera retornar ao Programa de Estagio.

§ 3° A Coordenagéao de Estagio do curso acompanhara o desempenho académico do estagiario.

Art. 13. A Universidade disponibilizara em seu portal eletrénico, através do sitio do Sistema Académico, um
Mdédulo de Gerenciamento de Estagio — MGE, visando acompanhar e registrar as atividades académico-
administrativas dos estagios curriculares obrigatorios ou ndo obrigatdrios, cujo gerenciamento sera da
responsabilidade da Coordenadoria de Estagios Curriculares da Pré-Reitoria de Graduagao - CEC/PROGRAD.

Art. 14. A orientacao, a supervisao e a avaliagdo académica do estagio curricular, em qualquer de suas
modalidades, sao atividades obrigatorias de responsabilidade do curso de procedéncia do aluno, levadas a
efeito do modo compartilhado com os supervisores vinculados as Instituicdes Concedentes de estagio.

Art. 15. As atividades do estagiario somente poderéo ter inicio apos a assinatura do Termo de Compromisso
pelas partes envolvidas, cabendo ao Coordenador de Estagio do Curso registrar a data correspondente no
Moédulo de Gerenciamento de Estagio — MGE.

Art. 16. Junto & Pré-Reitoria de Graduagdo — PROGRAD/UFAL funcionara a COMISSAO DE ESTAGIO
CURRICULAR, ¢rgao colegiado encarregado de, dentre outras atribuigdes, promover a discussao em torno dos
estagios na Universidade, estabelecer as normas gerais para a formagéo de uma Politica de Estagio Curricular
na UFAL, bem como promover a elaboragdo de um Manual de Orientagdo de Estagio.

§ 1° Comporéao a Comissao de Estagio Curricular:

I - 01 (um) representante e 01 (um) suplente de Coordenadores de Curso de Graduagéo, por area do
conhecimento (saude, exatas, humanas, tecnologicas e sociais) e modalidades (bacharelado e licenciatura),
indicados pelo Forum dos Colegiados;

Il - 01 (um) representante e 01 (um) suplente de discentes indicado pelo Diretério Central dos Estudantes -
DCE/UFAL;

Il - 01 (um) representante da Pré-Reitoria de Gestao Institucional — PROGINST/UFAL,;

IV - 01 (um) representante da Pro-Reitoria de Extensdo - PROEX/UFAL;

V - 01 (um) representante da Pro-Reitoria de Graduacao - PROGRAD/UFAL;

VI - 01 (um) representante da Pro-Reitoria Estudantil - PROEST/UFAL.
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§ 2° A Pro-Reitoria de Graduagdo — PROGRAD/UFAL designara o Coordenador da Comisséo de Estagio
Curricular.

Art. 17. Cada Curso de Graduagao regulamentara seu proprio estagio curricular mediante resolugdo elaborada
e aprovada pelo Colegiado de Curso observados os ditames da legislagdo especifica e desta Resolugao, e
homologada pelo Conselho da respectiva Unidade Académica.

VIl — Das Disposigoes Finais

Art. 18. A UFAL, os estudantes, as Instituicdes Concedentes e os Agentes Integradores terdo prazo de 06
(seis) meses , a partir da data de aprovagao desta Resolugéo, para a ela se adequarem.

Art. 19. Compete ao titular da PROGRAD/UFAL aprovar os termos de convénio para oferta de estagios
curriculares, depois de apreciados pela Comissao de Estagio Curricular de que trata o Art. 15 desta Resolugéao.
Art. 20. Esta Resolugao entrara em vigor nesta data, revogadas as disposi¢des em contrario.

Sala dos Conselhos Superiores da Universidade Federal de Alagoas, em 18 de dezembro de 2006.

Prof?. Ana Dayse Rezende Dorea
Presidenta do CONSUNI/UFAL.
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DO PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

RESOLUCAO N° 63/2013 - UFAL/CONSUNI, DE 07 DE OUTUBRO DE 2013
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOS, CONSELHO UNIVERSITARIO



e R

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
Secretaria Executiva dos Conselhos Superiores — SECS/UFAL

RESOLUCAO N° 63/2013-CONSUNI/UFAL, de 07 de outubro de 2013.

APROVA A CRIACAO E IMPLANTACAO DOS
CURSOS DE GRADUACAO EM: ENGENHARIA
FLORESTAL (CECA), ENGENHARIA DE ENERGIAS
RENOVAVEIS (CECA), AGROECOLOGIA (CECA),
ENGENHARIA DE PRODUCAO (Unidade PENEDO),
CIENCIAS BIOLOGICAS (Unidade PENEDO) e
LETRAS/LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
(FALE).

O CONSELHO UNIVERSITARIO da Universidade Federal de Alagoas —
CONSUNI/UFAL, no uso das atribui¢des legais que lhe sdo conferidas pelo ESTATUTO e
REGIMENTO GERAL da UFAL, tendo em vista o que constam dos Processos n’s.
028926/2013-33, 028929/2013-77, 028933/2013-35, 029480/2013-64, 029478/2013-95 e
025523/2013-32 e de acordo com a deliberagdo tomada, por ampla maioria, na sessdo ordinaria
mensal ocorrida em 07 de outubro de 2013;

CONSIDERANDO o parecer técnico favoravel da Coordenagdo dos Cursos de
Graduagdo da Pro-Reitoria de Graduagdo - PROGRAD/UFAL, constante nos autos dos
respectivos processos;

'CONSIDERANDO a previa analise e o posicionamento favoravel da CAMARA
ACADEMICA do CONSUNI de acordo com a deliberagdo aprovada, por unanimidade, na sessdo
ocorrida em 04 de outubro de 2013;

RESOLVE:

Art. 1° - Aprovar a criacdo e implantacdo dos Cursos de Graduacdo em:
ENGENHARIA FLORESTAL (Bacharelado/Diurno, CECA, 55 vagas/ano), ENGENHARIA
DE ENERGIAS RENOVAVEIS (Bacharelado/Diurno, CECA, 55  vagas/ano),
AGROECOLOGIA (Bacharelado/Diurno, CECA, 50 vagas/ano), ENGENHARIA DE
PRODUCAO (Bacharelado/Diurno, Unidade Penedo, 50 vagas/ano), CIENCIAS
BIOLOGICAS (Licenciatura/Noturno, Unidade Penedo, 50 vagas/ano) ¢ LETRAS/LIBRAS -
Lingua Brasileira de Sinais (Licenciatura/Diurno, FALE, 50 vagas/ano) todos fundamentados
pelas normas da Resolugao n°. 32/2005-CEPE/UFAL.

Art. 2° - Aprovar os Projetos Pedagogicos dos cursos acima citados.
Art. 3° - Esta Resolucdo entra em vigor nesta data.

Sala dos Conselhos Superiores da Universidade Federal de Alagoas, em 07 de outubro de 2013.

Prof®. Rachel Rocha de Almeida Barros
Vice-Presidente do CONSUNI/UFAL
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
Secretaria Executiva dos Conselhos Superiores — SECS/UFAL

RESOLUCAO N°. 65/2014-CONSUNI/UFAL, de 03 de novembro de 2014.

ESTABELECE A ATUALIZACAO
DAS DIRETRIZES GERAIS DAS
ATIVIDADES DE EXTENSAO NO
AMBITO DA UFAL.

O CONSELHO UNIVERSITARIO da Universidade Federal de Alagoas -—
CONSUNI/UFAL, no uso das atribuigdes legais que lhe sdo conferidas pelo ESTATUTO e
REGIMENTO GERAL da UFAL e de acordo com a deliberagdao tomada, por ampla maioria, na sessao
ordinaria mensal ocorrida em 03 de novembro de 2014;

CONSIDERANDO a necessidade de atualizagdo da Resolugdo n°. 12/1989-CEPE/UFAL, de
19/09/1989, que dispde sobre as atividades de extensdo na UFAL e o imperativo de se adequar as
atividades de extensdo as normas Estatutarias ¢ Regimentais em vigor nesta Universidade;

) CONSIDERANDO a concepgdo ¢ as definigdes das atividades de extens@o constantes na
POLITICA NACIONAL DE EXTENSAO, em sua versdo de maio de 2012;

CONSIDERANDO a analise prévia e a recomendacio favoravel da CAMARA
ACADEMICA do CONSUNI, aprovada por unanimidade, na reunido do dia 29/10/2014;

RESOLVE:

Art. 1° - Estabelecer a atualizagdo das diretrizes gerais que norteiam as atividades de
extensdo no ambito da Universidade Federal de Alagoas - UFAL, conforme definido nesta Resolucao.

, CAPITULO 1
DOS PRINCIPIOS E DIRETRIZES FUNDAMENTAIS

Art. 2° - As atividades de Extensdo reger-se-do na Universidade Federal de Alagoas, pelas
seguintes diretrizes:
I - Interag@o Dialogica;

II - Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade;
IIT - Indissociabilidade do Ensino, da Pesquisa e da Extensao;
IV - Impacto na Formagdo do discente;

V - Impacto e Transformacgdo Social.

Art. 3°- A Extensdo Universitaria, inspirada no principio constitucional da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, ¢ um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e
politico que promove a interagdo transformadora entre a Universidade e outros setores da sociedade,
sob a égide dos seguintes principios gerais:



I - O desenvolvimento da ciéncia, da arte e da tecnologia deve alicergar-se nas prioridades do
local, da regido, do Pais;

II - A Universidade como participe da sociedade, deve estar sensivel a seus problemas e
apelos, quer através dos grupos sociais com os quais interage, quer através das questdes que surgem de
suas atividades proprias de ensino, pesquisa e extensao, sem isolar-se numa postura de detentora de
um saber pronto e acabado, que vai ser oferecido a sociedade;

IIT - A Universidade deve colaborar com os movimentos sociais, no ambito de agdes que
visem a supera¢do das atuais condi¢des de desigualdades e exclusdo existentes no Brasil;

IV - A a¢@o cidada da Universidade implica na efetiva difusdao dos saberes nela produzidos, de
tal forma que as populagdes, cujos problemas tornam-se objeto da pesquisa académica, sejam também
consideradas sujeitos desse conhecimento, tendo, portanto, plenos direitos de acesso as informagdes
resultantes dessas pesquisas;

V - A atuagdo junto ao sistema de ensino publico deve se constituir em uma das diretrizes
prioritarias para o fortalecimento da educagdo basica através de contribuicdes técnico-cientificas e
colaboracdo na constru¢do e difusdo dos valores da cidadania;

VI - A sistematizagdo das ag¢des de extensdo em programas deve ser priorizada como
metodologia para o cumprimento das diretrizes de impacto, interagdo social dialogica e construgao de
parcerias, interdisciplinaridade e integragdo ensino/pesquisa.

CAPITULO II
SISTEMATIZACAO DAS ACOES DE EXTENSAO

SECAO I - DAS AREAS TEMATICAS, LINHAS DE EXTENSAO

Art. 4° - As acdes de Extensdo Universitaria do ponto de vista de sua sistematizacdo em ter-
mos dos grandes focos de politicas sociais, classificam-se em Areas Tematicas e Linhas de Extensio,
conforme a normatizacio do FORUM DE EXTENSAO DAS INSTITUICOES PUBLICAS DE
EDUCACAO SUPERIOR DO BRASIL - FORPROEX/UFAL, ao qual a UFAL se filia.

Art. 5° - As acdes de extensdo sdo tipificadas em: Programa, Projeto, Curso, Evento,
Prestac¢do de Servigo, Producdo e Publicagio.

SECAO II
DOS PROGRAMAS

Art. 6° - Por Programa de Extensdo entende-se um conjunto articulado de projetos e outras
acoes de extensdo, que possuem carater organico-institucional, clareza de diretrizes e orientagdo para
um objetivo comum, sendo executado a médio e longo prazo, preferencialmente integrando as agdes
de pesquisa e de ensino.

§ 1° - Os Programas de Extensdo sdo classificados em:

I - Programas de Cooperagdo Interinstitucionais provenientes de editais externos e de termos de
cooperagdo € convenios;

II - Programas induzidos pela Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX/UFAL) através de editais
internos;

III - Programas Institucionalizados das Unidades Académicas em atendimento aos artigos 19, 21 e
34 do Estatuto da UFAL.

§ 2° - Cabe as Unidades Académicas/Campi Fora de Sede o planejamento, a execugdo ¢ a
avaliag@o de seus Programas de Extensao.

§ 3° - Os Programas de Extensdo devem estar devidamente compatibilizados com os Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Graduagdo em fungdo das demandas sociais de cada area.



SECAO III - DOS PROJETOS, CURSOS E EVENTOS DE EXTENSAO

Art. 7° - Projeto ¢ um conjunto de atividades processuais ¢ continuas, de carater educativo,
social, artistico, cientifico ou tecnoldgico, com objetivo definido e prazo determinado.

Art. 8° - O Curso ¢ uma acao pedagogica, de carater tedrico e/ou pratico, presencial e/ou a
distancia, planejada e organizada de modo sistematico, com carga horaria e critérios de avaliagdo
definidos.

§ 1° - Os cursos estdo classificados como minicurso, curso livre, curso de qualificacdo
profissional e aperfeicoamento, a saber:

a) MINICURSO: com duragdo entre 04 horas e 08 horas, destinados a comunidade em geral para
o atendimento flexivel de demandas sociais;
b) CURSO LIVRE: com duragdo acima de 08 horas destinados a comunidade em geral para o
atendimento flexivel de demandas sociais;
¢) CURSO DE QUALIFICACAO PROFISSIONAL: Destina-se ao atendimento da demanda
local, regional ou nacional para a qualificacdo em qualquer area profissional educativa, social,
artistica, cultural, cientifica ou tecnoldgica, conforme a regulamentag¢do da Educacgdo Profissional;
d) CURSO DE APERFEICOAMENTO: Destina-se a graduados, visa o aperfeicoamento em area
profissional especifica, com carga horaria minima de 180 horas.

§ 2° - Os Cursos de Extensdo devem articular a comunidade académica com as necessidades
concretas da sociedade, no cotejo permanente entre a teoria € a pratica, apresentando-se como agio
isolada ou parte integrante de programas e/ou projetos de extensdo.

§ 3° - Cada proposta pedagdgica de curso de extensdo definird o publico beneficiario,
requisitos para ingresso e objetivos formativos.

Art. 9° - Evento ¢ uma ac¢do pontual de divulgagdo do conhecimento ou produto cultural,
artistico, cientifico, filoséfico, politico e tecnoldgico desenvolvida ou reconhecida pela Universidade,
ou direcionada ao publico alvo especifico, que pode ou ndo integrar programas e/ou projetos de
extensao.

SECAO IV
DA PRESTACAO DE SERVICOS, PRODUCAO
E PUBLICACAO EM EXTENSAO

Art. 10 - Prestacdo de Servigos € a realizagdo de trabalho ou atividade de transferéncia do
conhecimento gerado e instalado na Universidade e ¢ ofertado a sociedade.

Paragrafo Unico - A prestacdo de servigos deve ser produto de interesse académico, devendo
ser encarada como um trabalho de transformacdo social e podera ser ofertada de forma direta pela
UFAL ou por meio de convénio com institui¢des publicas ou privadas.

Art. 11 - Produgdo e Publicagio em Extensdo constituem-se em produtos académicos e
publicacdes que instrumentalizam ou sdo decorrentes das acdes de extensdo, para a difusdo e
divulgagdo cultural, artistica, filoso6fica, politica, cientifica e tecnologica.

CAPITULO III
REGISTRO E CERTIFICACAO DAS ACOES DE EXTENSAO

SECAO I - DO REGISTRO

Art. 12 - Todas as agdes de extensdo devem ser devidamente registradas na Pro-Reitoria de
Extensdo (PROEX/UFAL) pelo Coordenador da agdo, com a concordancia da Unidade Académica/
Campus Fora de Sede.

Art. 13 - Para fins de registro, todas as agdes de extensdo deverdo ser classificadas segundo
uma area tematica principal, uma area tematica secundaria e uma linha de extensao.



Art. 14 - As acdes de extensdo que compdem um programa de extensdo devem pertencer,
preferencialmente, a uma mesma linha de extensao, podendo abranger, entretanto, a mais de uma area
tematica.

Art. 15 - Os formularios de oferta de agdes de extensdo serdo encaminhados a Pro-Reitoria de
Extensdo, pelo menos 30 (trinta) dias antes do seu inicio, com os devidos pareceres e assinaturas do
responsavel pela agdo, do representante da extensdo na Unidade Académica/Campus Fora de Sede e
do Diretor da Unidade.

Art. 16 - O Coordenador da acdo de extensdo encaminhara a Pro-Reitoria de Extensdo o
relatério final, no prazo de 30 (trinta) dias corridos, contados a partir da data de seu término, para
providéncias, acompanhado da prestacdo de contas fisico-financeira, se houver.

SECAO II - DA CERTIFICACAO

Art. 17 - A certificag@o de todas as ag¢des de extensdo no ambito da UFAL ¢ de competéncia
da Pro-Reitoria de Extensao.

Art. 18 - A Pro-Reitoria de Extensdo emitira certificado para os participantes de agdes de
extensdo devidamente registradas e finalizadas mediante apresentacao de relatorio final.

Paragrafo Unico - Os certificados so terdo validade se assinados pelo Pro-Reitor de Extensdo
e pela representacdo da Unidade Académica.

Art. 19 - A Pro-Reitoria de Extensdao podera emitir certiddo para os participantes de agdes de
extensdo devidamente registradas e em andamento mediante solicitacdo do Coordenador da agdo.

CAPITULO IV
DA PARTICIPACAO DA COMUNIDADE UNIVERSITARIA

Art. 20 - O discente regularmente matriculado na UFAL participara das a¢des de extensdo,
sempre sob a orientacdo de docentes e/ou servidores técnicos-administrativos, como integrante da
equipe executora de programas, projetos e eventos, como instrutor de cursos de extensao presenciais e
como tutor de cursos a distidncia ou via rede.

Art. 21 - A carga horaria despendida pelo discente em acgdo de extensdo devidamente
registrada serd computada para fins de integralizagdo curricular.

Art. 22 - O tempo despendido pelo docente em atividades de extensdo, seja como integrante
da equipe executora ou como coordenador de acdes de extensdo devidamente registradas sera
considerado como atividade académica.

Art. 23 - O tempo despendido pelo servidor técnico-administrativo, com formagéo superior,
em atividades de extensdo, seja como integrante da equipe executora ou como coordenador de agdes
de extensao devidamente registradas sera computado em sua jornada de trabalho.

Art. 24 - Os membros da Comunidade Universitaria poderdo receber bolsas por sua
vinculagdo em acdes de extensdo, de acordo com a disponibilidade orcamentaria e observadas as
exigéncias postas na legislacdo especifica.

CAPITULO V
DO COMITE ASSESSOR DE EXTENSAO

Art. 25 - Junto a Pro-Reitoria de Extensdo da UFAL funcionard o Comité Assessor de
Extensdo, o6rgdo colegiado de carater consultivo, com fun¢des de acompanhamento e avaliagdo das
atividades de extensdo da Universidade.

Art. 26 - O Comité Assessor de Extensdo tem por finalidade assessorar a Pro-Reitoria de
Extensdo, articulando, fomentando e avaliando agdes de extensdo no ambito de cada Unidade



Académica/Campus Fora de Sede e junto a sociedade civil organizada, bem como acompanhar a
extensdo universitaria, como pratica académica na UFAL.

§ 1° - Integram o Comité Assessor de Extensdo:

I. Pro-Reitor de Extensdo da UFAL, como Coordenador Geral;

II. Coordenadores de Setores da Pro-Reitoria de Extensao;

III. Representantes dos Grupos de Trabalho -GT's (titular e suplente) dos Campi Fora de Sede;
IV. Coordenadores dos o6rgaos operativos vinculados a Pro-Reitoria de Extensao;

V. Representantes (titular e suplente) das Pro-Reitorias Académicas;

VI. Coordenadores de Extensao (titular e suplente) de cada Unidade Académica/Campus Fora
de Sede, indicados pelo seu Diretor;

VII. Representantes (01 titular e 02 suplentes) do corpo Discente, indicados pelo Diretorio
Central de Estudantes (DCE/UFAL).

VIII. Coordenadores de Extensdo (titular e suplente) do Hospital Universitario
(HUPAA/UFAL);

IX. Representantes (titular e suplente) da Coordenadoria Institucional de Educacao a Distancia
(CIED/UFAL);

X. Representantes (titular e suplente) da Escola Técnica de Artes (ETA/UFAL);

XI. Representantes (titular e suplente) indicados pelo Sindicato dos Trabalhadores da UFAL
(SINTUFAL) com atuagdo na extensao;

XII. Representantes (titular e suplente) indicados pela Associacdo dos Docentes da UFAL
(ADUFAL) com atuagdo na extensao;

XIII. Representantes (titular e suplente) externos & Universidade, oriundos da sociedade civil,
por Area Tematica, conforme definidas pelo Forum de Extensdo das Instituigdes Ptblicas de
Educacdo Superior do Brasil (FORPROEX);

XIV. Representantes (titular e suplente) indicados pelo Nucleo de Desenvolvimento Infantil
(NDI) com atuagdo na extensao.

§ 2° - Sdo membros natos do Comité Assessor de Extensdo o Pro-Reitor de Extensdo e os
Coordenadores de Setores da Pro-Reitoria de Extensao.

§ 3° - Os membros do Comité Assessor de Extensdo serdo designados por Ato do Reitor,
mediante indicagdo das respectivas unidades e/ou representacdo encaminhada através da Pro-
Reitoria de Extensdo.

Art. 27 - O Comité de Extensdo reunir-se-4 ordinariamente 01 (uma) vez por més e
extraordinariamente quando convocado pelo Pro-Reitor de Extensao.

Art. 28 - As reunides do Comité de Extensdo sdo publicas.

CAPITULO VI
DA COMISSAO DE EXTENSAO “4D HOC”

Art. 29 - Junto a Pro-Reitoria de Extensdo da UFAL funcionara uma Comissdo de Extenséo
“Ad Hoc”, constituida por docentes e técnicos de nivel superior de outras Universidades e por
membros de entidades da sociedade civil organizada, distribuidos por area tematica da Extensao.

Art. 30 - Os membros da Comissdo de Extensdo “Ad Hoc” serdo indicados pelo titular da
Pro-Reitoria de Extensdo, a quem cabe convidar aqueles vinculados a outras Universidades e entidades
da sociedade civil organizada.

Paragrafo Unico - A Comissao de Extensdo “Ad Hoc” podera contar com tantos integrantes
quantos ditar a necessidade, atuando enquanto bem servirem, a critério da Pro-Reitoria de Extensao.

Art. 31 - A Comissdo de Extensdo “Ad Hoc” compete:

I - Emitir pareceres sobre trabalhos académicos para publica¢do e que concorrem a editais;

II - Analisar e emitir pareceres sobre as propostas encaminhadas a Pro-Reitoria de Extensdo
para o registro de agoes;

III - Outras atribui¢des a critério do Comité Assessor de Extensao.



CAPITULO VII
DA AVALIACAO

Art. 32 - A avaliacdo da Extensdo Universitaria no ambito da UFAL levara em conta a
abordagem conjunta e integrada dos seguintes aspectos:

I - O compromisso institucional com a estruturacdo e efetivacdo das agdes de extensao,
traduzido por apoio financeiro, recursos humanos e pela efetividade da extensdo como componente
curricular nos Projetos Politico-Pedagogico dos Cursos;

IT - Os impactos quantitativos e qualitativos das atividades de extens@o junto aos segmentos
sociais que sdo alvos ou parceiros dessas atividades.

Art. 33 - Cabe ao Comité Assessor de Extensdo da UFAL desenvolver processos,
instrumentos ¢ indicadores de avaliagdo da extensdo junto & Comissdo Propria de Avaliacdo —
CPA/UFAL.

CAPITULO VIII
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 34 - A UFAL podera realizar convénios ou contratos com instituicdes de ensino
superior, entidades ligadas a pesquisa e a extensdao ou com outros orgdos ou entidades publicas ou
privadas, para a realizagdo de acdes de extensdo, observadas as exigéncias postas na legislacdo
especifica e as diretrizes politicas desta resolugéo.

Art. 35 - Os casos omissos serdo submetidos ao Comité Assessor de Extensdo, cuja decisdo
sera encaminhada ao Conselho Universitario - CONSUNI/UFAL para a homologagao final.

Art. 36 - Esta Resolu¢do entra em vigor nesta data, revogadas todas as disposi¢cdes em
contrario, em especial a Resolug¢do n® 12/1989-CEPE/UFAL.

Sala dos Conselhos Superiores da Universidade Federal de Alagoas, em 03 de novembro de 2014.

Prof. Eurico de Barros Lobo Filho
Presidente do CONSUNI



ANEXO XIl11

DO PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

NOTA TECNICA N° 24/2013 - MEC/SECADI/DPEE, DE 21 DE MARCO DE
2013

MINISTERIO DA EDUCACAO, SECRETARIA DE EDUCACAO
CONTINUADA, ALFABETIZACAO, DIVERSIDADE E INCLUSAO,
DIRETORIA DE POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL



Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
Diretoria de Politicas de Educacdo Especial
Esplanada dos Ministérios, Bloco L, Anexo I, 4° andar, sala 412
CEP: 70047-900 — Brasilia, Distrito Federal, Brasil
Fone: (61) 2022-7661/9081/9177 — Fax: (61) 2022-9297

NOTA TECNICA N° 24 /2013 / MEC / SECADI / DPEE

Data: 21 de marco de 2013.
Assunto: Orientagdo aos Sistemas de Ensino para a implementacéo da Lei n°
12.764/2012

A Lei n° 12.764/2012 institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, atendendo aos principios da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC/2008) e ao proposito da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — CDPD (ONU/2006), definidos no
seu art. 1°, nos seguintes termos:

O proposito da presente Convengdo & promover, proteger e assegurar o
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela
sua dignidade inerente.

De acordo com o 82° do art. 1° da Lei n® 12.764/2012, a pessoa com transtorno do
espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia. Conforme a CDPD (ONU/2006):

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tem impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagcdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas.

Dentre as diretrizes para a consecucdo do objetivo da Lei n® 12.764/2012,
estabelecidas no art. 2°, destacam-se aquelas que tratam da efetivacdo do direito a educacao:

| - a intersetorialidade no desenvolvimento das agdes e das politicas e no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista;

Il - a participacdo da comunidade na formulacdo de politicas publicas
voltadas para as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle
social da sua implantacé@o, acompanhamento e avaliacéo;

[.]

V - 0 estimulo & inser¢do da pessoa com transtorno do espectro autista no
mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia e as



disposicOes da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente);

VII — o incentivo a formagdo e a capacitacéo dos profissionais especializados
no atendimento & pessoa com transtorno do espectro autista, bem como pais e
responsaveis;

[..]

Tais diretrizes coadunam-se com 0s seguintes objetivos da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva:

o Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacéo superior;

o Atendimento Educacional Especializado;

o Continuidade da escolarizac¢do nos niveis mais elevados de ensino;

. Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacgéo para a incluséo escolar;

o Participacdo da familia e da comunidade;

. Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios, equipamentos, nos
transportes, na comunicacao e informacao;

o Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.

A intersetorialidade na gestdo das politicas publicas € fundamental para a consecucao
da incluséo escolar, considerando a interface entre as diferentes areas na formulacdo e na
implementacdo das agdes de educacdo, salde, assisténcia, direitos humanos, transportes,
trabalho, entre outras, a serem disponibilizadas as pessoas com transtorno do espectro
autista.

A participacdo da comunidade na formulacdo, implantacdo, acompanhamento e
avaliacdo das politicas publicas constitui um dos mecanismos centrais para a garantia da
execucdo dessa politica, de acordo com os atuais preceitos legais, politicos e pedagdgicos que
asseguram as pessoas com deficiéncia o acesso a um sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis.

A formacdo dos profissionais da educacdo possibilitara a construcdo de
conhecimento para praticas educacionais que propiciem o desenvolvimento socio cognitivo
dos estudantes com transtorno do espectro autista. Nessa perspectiva, a formacdo inicial e
continuada deve subsidiar os profissionais, visando a/ao:

. Superacdo do foco de trabalho nas estereotipias e reagbes negativas do
estudante no contexto escolar, para possibilitar a construcdo de processos de significacdo da
experiéncia escolar;

o Mediacdo pedagdgica nos processos de aquisicdo de competéncias, por meio
da antecipacédo da organizacao das atividades de recreacdo, alimentacdo e outras, inerentes ao
cotidiano escolar;



o Organizacdo de todas as atividades escolares de forma compartilhada com os
demais estudantes, evitando o estabelecimento de rituais inadequados, tais como: horério
reduzido, alimentacdo em horario diferenciado, aula em espagos separados;

o Reconhecimento da escola como um espaco de aprendizagem que
proporciona a conquista da autonomia e estimula o desenvolvimento das relagdes sociais e de
novas competéncias, mediante as situacdes desafiadoras;

o Adocdo de parametros individualizados e flexiveis de avaliacdo pedagogica,
valorizando os pequenos progressos de cada estudante em relacdo a si mesmo e ao grupo em
que estd inserido;

o Interlocucdo permanente com a familia, favorecendo a compreenséo dos
avancos e desafios enfrentados no processo de escolarizacdo, bem como dos fatores
extraescolares que possam interferir nesse processo;

. Intervencdo pedagogica para o desenvolvimento das relacBes sociais e 0
estimulo a comunicacdo, oportunizando novas experiéncias ambientais, sensoriais, cognitivas,
afetivas e emocionais;

o Identificacdo das competéncias de comunicacdo e linguagem desenvolvidas
pelo estudante, vislumbrando estratégias visuais de comunicacdo, no ambito da educacéo
escolar, que favorecam seu uso funcional no cotidiano escolar e demais ambientes sociais;

. Interlocucdo com a area clinica quando o estudante estiver submetido a
tratamento terapéutico e se fizer necessaria a troca de informagdes sobre seu
desenvolvimento;

o Flexibilizagdo mediante as diferencas de desenvolvimento emocional, social e
intelectual dos estudantes com transtorno do espectro autista, possibilitando experiéncias
diversificadas no aprendizado e na vivéncia entre os pares;

o Acompanhamento das respostas do estudante frente ao fazer pedagdgico da
escola, para a aquisicdo de conhecimentos e 0 desenvolvimento de competéncias,
considerando a multiplicidade de dimensdes que envolvem a alfabetizacdo, a resolucdo das
tarefas e as relacOes interpessoais, ao longo da escolarizacao;

. Aquisicdo de conhecimentos tedricos-metodoldgicos da area da Tecnologia
Assistiva, voltada a Comunicagdo Alternativa/Aumentativa para estes sujeitos.
o Planejamento e organizagdo do atendimento educacional especializado

considerando as caracteristicas individuais de cada estudante que apresenta transtornos do
espectro autista, com a elaboracdo do plano de atendimento objetivando a eliminacdo de
barreiras que dificultam ou impedem a interacdo social e a comunicacgao.

A implementacdo da diretriz referente a insercdo das pessoas com transtorno do
espectro autista no mercado de trabalho remete ao principio da politica de inclusdo escolar das
pessoas com deficiéncia, cuja finalidade € assegurar o acesso a educagdo em todos os niveis,
etapas e modalidades, promovendo as condigOes para sua inser¢do educacional, profissional e
social. E fundamental reconhecer o significado da inclusdo para que as pessoas com
transtorno do espectro autista tenham assegurado seu direito a participacdo nos ambientes
comuns de aprendizagem, construindo as possibilidades de inser¢do no mundo do trabalho.



Esse principio é congruente com o teor do art. n° 27 da CDPD (ONU/2006) que preconiza o
direito da pessoa com deficiéncia ao exercicio do trabalho de sua livre escolha, no mercado
laboral, em ambiente inclusivo e acessivel.

Para a realizacdo do direito das pessoas com deficiéncia a educagdo, o art. 24 da
CDPD (ONU/2006) estabelece que estas ndo devem ser excluidas do sistema regular de
ensino sob alegagédo de deficiéncia, mas terem acesso a uma educagéo inclusiva, em igualdade
de condicGes com as demais pessoas, na comunidade em que vivem e terem garantidas as
adaptacOes razoaveis de acordo com suas necessidades individuais, no contexto do ensino
regular, efetivando-se, assim, medidas de apoio em ambientes que maximizem seu
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de incluséo plena.

Para a garantia do direito a educagdo béasica e, especificamente, & educacdo
profissional, preconizado no inciso IV, alinea a, do artigo 3° da Lei n° 12.764/2012, os
sistemas de ensino devem efetuar a matricula dos estudantes com transtorno do espectro
autista nas classes comuns de ensino regular, assegurando o acesso a escolarizagao, bem como
ofertar os servicos da educagdo especial, dentre os quais: o atendimento educacional
especializado complementar e o profissional de apoio.

No art. 3°, paragrafo Unico, a referida lei assegura aos estudantes com transtorno do
espectro autista, o direito a acompanhante, desde que comprovada sua necessidade. Esse
servico deve ser compreendido a luz do conceito de adaptacéo razoavel que, de acordo com o
art. 2° da CDPD (ONU/2006), sé&o:

“[...] as modificagbes e 0s ajustes necessarios e adequados que nao
acarretem 6nus desproporcional ou indevido, quando requeridos em cada
caso, a fim de assegurar que as pessoas com deficiéncia possam gozar ou
exercer, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais.”

O servico do profissional de apoio, como uma medida a ser adotada pelos sistemas
de ensino no contexto educacional deve ser disponibilizado sempre que identificada a
necessidade individual do estudante, visando a acessibilidade as comunicacdes e a atencdo aos
cuidados pessoais de alimentacdo, higiene e locomocdo. Dentre 0s aspectos a serem
observados na oferta desse servi¢co educacional, destaca-se que esse apoio:

o Destina-se aos estudantes que ndo realizam as atividades de alimentacao,
higiene, comunicacdo ou locomogdo com autonomia e independéncia, possibilitando seu
desenvolvimento pessoal e social,

o Justifica-se quando a necessidade especifica do estudante ndo for atendida no
contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes;

o N&o € substitutivo a escolarizacdo ou ao atendimento educacional
especializado, mas articula-se as atividades da aula comum, da sala de recursos
multifuncionais e demais atividades escolares;

o Deve ser periodicamente avaliado pela escola, juntamente com a familia,
guanto a sua efetividade e necessidade de continuidade.



A organizacdo dos servigcos de apoio deve ser prevista pelos sistemas de ensino,
considerando que os estudantes com transtorno do espectro autista devem ter oportunidade de
desenvolvimento pessoal e social, que considere suas potencialidades, bem como n&o restrinja
sua participacdo em determinados ambientes e atividades com base na deficiéncia. No
processo de inclusdo escolar dos estudantes com transtorno do espectro autista é fundamental
a articulagdo entre o ensino comum, 0s demais servicos e atividades da escola e o atendimento
educacional especializado — AEE.

O AEE foi instituido pelo inciso 3° do art. 208, da Constituicdo Federal/1988 e
definido no 81°, art. 2°, do Decreto n°® 7.611/2011, como conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos, organizados institucionalmente e prestados de forma
complementar ou suplementar a escolarizacdo. Conforme Resolugdo CNE/CEB n° 4/20009,
que dispde sobre as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Basica, a funcdo desse atendimento é identificar e eliminar as barreiras no
processo de aprendizagem, visando a plena participacao.

A institucionalizacdo da oferta do AEE no Projeto Politico Pedagdgico — PPP da
escola considera a flexibilidade desse atendimento realizado individualmente ou em pequenos
grupos, conforme Plano de AEE de cada estudante. O Plano de AEE do estudante com
transtorno do espectro autista contempla: a identificagdo das habilidades e necessidades
educacionais especificas; a definicdo e a organizacdo das estratégias, Servicos e recursos
pedagogicos e de acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades de cada
estudante; o cronograma do atendimento e a carga horaria, individual ou em pequenos grupos.

O professor do AEE acompanha e avalia a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum e nos demais ambientes da
escola, considerando os desafios que estes vivenciam no ensino comum, 0s objetivos do
ensino e as atividades propostas no curriculo, de forma a ampliar suas habilidades,
promovendo sua aprendizagem. Este atendimento prevé a criagdo de redes intersetoriais de
apoio a incluséo escolar, envolvendo a participacdo da familia, das areas da educacdo, salde,
assisténcia social, dentre outras, para a formacdo dos profissionais da escola, o acesso a
servicos e recursos especificos, bem como para a insercdo profissional dos estudantes.

A modalidade da educacdo especial disponibiliza o atendimento educacional
especializado - AEE, os demais servicos e recursos pedagogicos e de acessibilidade,
contemplando a oferta de profissional de apoio, necessario a inclusdo escolar do estudante
com transtorno do espectro autista, nas classes comuns do ensino regular, nas escolas publicas
e privadas. Os servicos da educacdo especial constituem oferta obrigatdria pelos sistemas de
ensino, em todos os niveis, etapas e modalidades, devendo constar no PPP das escolas e nos
custos gerais da manutencgéo e do desenvolvimento do ensino.

Os professores das classes comuns e os do AEE devem manter interlocucéo
permanente com o objetivo de garantir a efetivacdo da acessibilidade ao curriculo e um ensino
que propicie a plena participacdo de todos. Para o cumprimento de seus objetivos, 0 AEE néo



poderd prescindir de tal articulacdo, devendo os profissionais do turno de matricula do aluno
proporcionar condigdes para que tal articulacéo seja possivel.

As instituicbes de ensino privadas, submetidas as normas gerais da educacdo
nacional, deverdo efetivar a matricula do estudante com transtorno do espectro autista no
ensino regular e garantir o atendimento as necessidades educacionais especificas. O custo
desse atendimento integrard a planilha de custos da instituicdo de ensino, ndo cabendo o
repasse de despesas decorrentes da educacdo especial a familia do estudante ou insercdo de
clausula contratual que exima a instituicdo, em qualquer nivel de ensino, dessa obrigacao.

Para apoiar o desenvolvimento inclusivo das redes publicas de ensino, visando
assegurar a matricula, organizar e disponibilizar os servicos da educacdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB prevé valor diferenciado
de 1,20, no minimo, para estudantes publico alvo da educacdo especial matriculados nas
classes comuns do ensino regular das redes publicas e 2,40, no minimo, para a dupla
matricula, ou seja, uma na educacdo basica regular e outra no atendimento educacional
especializado.

Considerando que a recusa de matricula e o ndo atendimento as necessidades
educacionais especificas dos estudantes, fere o dispositivo constitucional que assegura o
direito a inclusdo escolar, recomenda-se que tal fato seja comunicado ao Ministério Publico,
bem como ao Conselho de Educacdo, no ambito municipal, estadual ou federal, responsavel
pela autorizacdo de funcionamento da respectiva instituicdo de ensino, publica ou privada, a
fim de que se proceda a instrucdo de processo de adequagdo ou de descredenciamento da
instituicdo de ensino, bem como aplicagdo das penalidades previstas no art. 7° da Lei n° 12.
764 ao gestor escolar ou autoridade competente que recusar a matricula do estudante com
transtorno do espectro autista.

Martinha Clarete Dutra dos Santos
Diretora de Politicas de Educacdo Especial
DPEE / SECADI/ MEC



